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Ustiin zekali ve yetenekliler (UZY) alaninda yillardir calisan bir akademisyen, bilim
insan1 ve arastirmact olarak iistlin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin ve 6grencilerin tanilanmasina
iliskin oldugu gibi egitimleri, karsilagtiklar1 muhtemel sorunlar, dogru bilinen ancak yanlis
diistinceler, bu ¢ocuklarda zeka, tanilama amagh kullanilan zeka testleri gibi pek ¢ok soru ile
karsilagmaktayiz. Kimler? Nasillar? Neredeler?

Kamuoyunda {istiin zekali ve yetenekli cocuklar ile en yaygin sorular1 belirlemek igin
bu alanda ¢alismakta olan 15 uzman ve 6gretmene “UZY ile ilgili size en ¢ok sorulan sorular
nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya 6gretim tiyeleri Sayi Dog. Dr. Faruk Levent, Dog.
Dr. Marilena Z. Leana Tascilar, Dog. Dr. Feyzullah Sahin, Dr. Ogr. Uy. Giilsah Battal
Karaduman, Dr. Ogr. Uy. Ridvan Karabulut ve BILSEM Ogretmenleri Sayin Hatice
Cetinkaya, Bilge Atis Sekiicii, Canan Sentiirk Barisik ve Barig Dogrukok cevap vermislerdir.
Kendilerine bu sorularin belirlenmesinde sagladiklar1 katkilar i¢in tesekkiir ederim. Gelen
sorular igerisinde BILSEM’lerle ilgili de 15 6nemli soru bulunmaktadir. Ancak ayni makalede
konuyu ele almak hem konularin odak noktasini yakalamak, hem de makale hacmi dikkate
almarak BILSEM’le ilgili sorularin baska bir makalede ele alinmasina karar verilmistir.

Insanlar zihinlerindeki ideal iistiin zekali ve yetenekli ¢ocuk figiiriinii kesfetmeye
calistigindan bu ¢ocuklarin tanilamasi belki de en dikkat ¢ekici, merak uyandiric1 boyutlarinin
basinda gelmektedir. Elbette ki insanlar icin iistiin zekal ve yetenekli ¢cocuklarin olaganiistii
ozelliklere sahip olmasi ebeveynlerde dahil herkesi mutlu etmektedir. Bu 6zelligin onlari
basariya tasiyacak en dnemli neden oldugunu diisiinmektedirler. insanlar gibi devletler de bu
cocuklarin hali hazirda var olan potansiyellerini kesfetme ve toplumun faydasina sunma
amaciyla Uistiin yetenegi gelistirme amaci igerisindedirler (Sak, 2018).

Tim bu bilesenler diisiiniildiigiinde iistiin zekal1 ve yetenekli ¢ocuklar ile ilgili ¢ok
cesitli sorularin ortaya ¢ikmasi kaginilmazdir. Bu sebeple genel olarak asagida sik¢a sorulan
sorulara yanit verilmeye ¢alisilmistir. Bu cevaplar her ne kadar da bilimsel kaynaklar temel
almarak cevaplanmaya calisilmis olsa da kesin dogrular degildir. Bu agidan bu sorulara ek
cevabi olanlarin goriislerini mail ile tarafimiza bildirilmesi bizi memnun edecektir.

Sorular1 cevaplamadan dnce belirtmek gerekir ki iistlin yetenek, 6zel yetenek ve iistiin
zeka kavramlarmin birbirinin yerine kullanildig1 goriilecektir. Bu kavram kargasasi karsisinda
her ne kadar ortak bir sekilde “listiin zekali ve yetenekli” kavraminin kullanilmasini tercih
etsek de yer yer 6zel yetenek ve istiin zekd kavramlarini da kullanilmistir. Boylece bu
kavramlarin benzer yanlar1 oldugu kadar ayri1 yapilar da olabileceklerini gosterilmek
istenmistir.

1. Ustiin Zekalhlik nedir?



Zeka beynin biitlin aygitlarinin uyumlu, etkili ve verimli calismalarinin davranig
iizerinde gdzlemlenen etkisine verilen soyut bir addir. Ustiin zekal kisiler zihinsel farkliliklar:
nedeniyle her zaman toplum i¢inde sivrilmeyebilirler hatta sira disiliklarini hi¢ kimse fark
etmeyebilir. Ne zaman ki zihinsel olagandisilik bireyin sosyal ve duygusal 6zelliklerini de
etkilemeye baslar, o zaman s6z konusu kisi toplumun genelinden bir¢ok yoniiyle farkli bir
kisilik kazanma siirecine girer. Maalesef bu durum ¢ogu zaman toplum {yeleri tarafindan
sindirilemeyebilir.

Ustiin zeka tamimlaria baktigimiz zaman uluslararasi alanyazinda iistiin zekalihik ve
yeteneklilik, bu konuda olusturulmus kuramlarca agiklanmaya g¢alisilmistir. Tannenbaum’un
kuramina gore de iistiin zekalilikta 6nemli olan toplumsal ihtiyaglara cevap verme kapasitesi
ile ilgilidir. Bu acidan bakildiginda Einstein, Edison ya da Flaming bir yandan nadiren
rastlanmalari, diger yandan da toplumun en 6nemli gereksinimlerini karsilamalar1 agisindan
istiin zekalidir. Bu agidan Mustafa Kemal Atatiirk de tstlin zekalidir. Picasso, Mozart ve
Kant ise olaganiistii yetenekleri ile toplumun sanat, edebiyat ve miizik vb. alanlardaki deger
verdigi dzelliklere sahip olmalar1 agisindan {istiin zekalidir. Ornegin doktorlar, avukatlar ve
ogretmenler medeniyetin gelisim rotasini degistirecek yaratict {iriinler ortaya koymuyor
olsalar bile toplumca 6nemsendikleri i¢in {istiin zekali sayilir. Ayrica toplumun eglence,
glilme ve magazin gibi ihtiyaclarin1 karsilayan ve tuhaf yetenekler sergileyebilen bireyler de
istiin zekal sayilir.

Renzulli (1986), iistiin zekalilik ve yetenekliligi genel ya da 6zel yetenek, yaraticilik ve
motivasyon arasindaki iligkilerden olustugunu belirtir. Bu agidan bakildiginda 6rnegin zeka
testinden oldukga yiiksek bir puan alarak BILSEM’e girip caligmalara katilmakta isteksizlik
gdsteren dgrencinin durumu sorgulanabilir. Ornegin Renzulli’nin (1978) ii¢ halka kuramina
gore Ustiin zeka, ortalama iistii genel veya 0zel yetenegin, yaratici yetenegin ve motivasyonun
etkilesimi sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Bu tanimi kabul eden ve matematik alaninda 6zel
yetenekli Ogrencileri tanilamak isteyen bir program Ogrencilere matematiksel yetenek
Ol¢iimleri, yaraticilik 6l¢iimleri ve matematige karsi ilgi ve matematikte motivasyon dl¢limleri
yapmali, her {i¢ dlclimden ortalamanin {izerinde puan alan Ogrenciler ise lstlin zekali ve
yetenekli 6grenciler olarak tanilanarak programa kabul edilmelidir. (Ayas, 2018).

Stenberg ve Zhang (1995)’m Besgen Kurami da Renzulli’ye benzer sekilde iistiin
zekalilikta treticiligi benimser. Ayrica istiin zekalilik icin olaganiistiilik ve enderlik
onemlidir. Bu kurama gore {istiin zekali sayilmak i¢in iistiin zekaliligin bilimsel 6lciitlere gore
belirlenmesi ve Tannenbaum’un da vurguladigi gibi toplumsal bir karsiliginin olmasi
gereklidir. Ayrimsal {istiin zeka ve iistiin yetenek kurami ise adindan da anlasilacag: iizere
istiin zeka ve istiin yetenek arasindaki farka vurgu yapar. Bu kurama gore iistiin zeka, en az
bir yetenek alanina iliskin ve dogustan gelen ileri zihinsel kapasiteyi ifade eder. Kuramda
iistiin zeka dogal yetenek ile es anlamli olarak kullanilir. {istiin yetenek ise en az bir
performans alaninda dogal =zihinsel kapasitenin, yasamla birlikte sistematik olarak
gelistirilerek ve bilginin iler diizeyde 6grenimi ile ortaya ¢ikar. Bu kuramda deneyim ve
ogrenme onemlidir (Sak, 2013). Bu konudaki baska bir kuram da zekanin genlerle iliskisini
inceleyen Emergenlik ve Epigenetik gelisimi kuramidir. Bu kuramin zeka ile ilgili goriisleri
zeka dogustan mi1 gelir sorusunda cevaplandigi i¢in burada tekrar ele alinmamustir.



Uluslararasi diizeyde énemsenen Marland Raporuna (1972) gore iistiin zekalilik; genel
zihinsel, ozel akademik, yaratici-iiretkenlik, liderlik, sanat veya psikomotor alanlardan en az
birinde olaganiistii potansiyel yetenege sahip olan veya bu alanlardan en az birinde
olaganiistii basar gésteren cocuklar” {istiin zekali olarak tanimlanmistir. MEB Ozel Egitim
Hizmetler Yonetmeliginde de (2020) “6el yetenekli birey; “Yasitlarina gore daha hizli
ogrenen, yaraticilik, sanat, liderlige iliskin kapasitede onde olan, ozel akademik yetenege
sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yiiksek
diizeyde performans gosteren birey” olarak tanimlanmistir. Ulkemizde de sadece zeka
testlerinden aliman puana bagl bir iistiin zekalilik tanimi yerine uluslararasi alanyazindaki
iistiin zekalilik kuramlarmin da Olgiitlerini dikkate alan, iilkemizin temel Onceliklerini
onemsemis ve olusturacagimiz istiin zekalilar egitim politikalar1 ve programlarina ihtiyag
veren bir iistiin zekalilik taniminin yapilmasi sarttir.

Daha genis kapsamli bir tanim ortaya atan Amerika Birlesik Devletleri iistiin Zekal
Cocuklar Ulusal Konseyi iistiin zekali ¢ocugu "bir ya da daha fazla alanda olaganiistii
performans gdsteren veya olaganiistii potansiyeli olan birey" olarak tanimlamistir. Diger bir
cagdas tanimda ise Columbus Grubu iistiin zekay; "iist dlizey biligsel yeteneklerin ve yogun
duygularin birleserek alisilmisin disinda deneyimler yarattigr es zamanli olmayan gelisim"
olarak tanimlamistir. Es zamanli olmayan gelisim zeka diizeyi arttikga daha da artmaktadir.
Ulkemizde ise iistiin zekali ve yetenekli (UZY) bireyler biiyiik oranda BILSEM 6grencilerinin
seciminde karsimiza ¢ikmaktadir. BILSEM’e giriste de kabul edilen tek kriter uygulanan zeka
testinden 130 ve daha fazla puan almaktir. BILSEM o6grencileri de UZY olarak kabul
edilmektedir. Ancak uluslararasi terminolojide iistiin zekali ve yetenekliligin olgiitleri farklilik
gostermektedir.

Ustiin zekdnin tanimi konusunda heniiz evrensel diizeyde bir uzlasiya varilabilmis
degildir. Gergekte boyle bir uzlasi aranilmasi da ne kadar gereklidir tartisma gotiiriir. Clinkti
iistiin zeka psikolojik oldugu kadar sosyolojik de bir kavramdir bu nedenledir ki iistiin zeka
taniminin bireyden bireye toplumdan topluma, zamandan zamana ve cografyadan cografya
farkliliklar gosterdigini ileri siirmek yadsinmamalidir (Sak, 2018).

2. Zekd dogustan m getirilir, sonradan mu edinilir? Zeka gelistirilebilir mi?
Hayatimin bir asamasinda iistiin Zekali olmadig1 belirlenen bir birey ileride
iistiin Zekah olabilir mi? Test yapilmah mi?

Dean Keith Simonton’un ortaya atmis oldugu Emergenik Kalitim ve Epigenetik Gelisim
Kurami (1999-2005), iistiin zekanin genetik yapisinin nasil olustu§unu ve iistiin zekanin
dogumdan itibaren nasil bir gelisim gosterebilecegini agiklamaktadir. Kuram’a gore iistiin
zekanin c¢ok farkli boyutlar1 olan bilesensel bir yapist vardir. Eger iistiin tek boyutlu olmak
yerine ¢ok boyutlu ve bu boyutlarin her birinin olusumunun farkli unsurlarin birlesimiyle
ortaya ¢iktig1 varsayilirsa, Uistiin zekdnin olusumunun yaygin olarak diisiiniildiigiinden ¢ok
daha karmasik bir stireci kapsadig1 anlasilir.

Kuram emergenik kalitim ve epigenetik gelisim olmak iizere iki modelden
olusmaktadir. Ermegenik kavrami, bir sistemin evrimsel olarak ortaya ¢ikis bigimini betimler.
Olusumunda rol oynayan 6n kosullar ve bu 6n kosullarin organizasyon bigimleri 6nceden
kestirilemez. Diger bir ifadeyle emergenik kavrami, nasil organize olacagi kestirilemeyen



veya onceden aciklanamayan 6n kosullara bagli olarak bir sistemin ortaya ¢ikis seklini ifade
eder. Epigenetik kavrami ise heniiz organizasyonunu tamamlamamis bir hiicrenin asamalar
halinde farklilasip geliserek bir organizmayr olusturmasini agiklar. Kisacasi emergenik
kavrami bir sistemin ortaya ¢ikis bi¢imini, epigenetik kavrami ise sistemin gelisim bigimini
anlatir.

Emergenik kurama gore listiin zekanin olusumuna hangi genetik bilesenlerin ne kadar
oranla katildigi bilinememektedir. Zekanin soyagekimi iistiin zekayr olusturan genetik
bilesenlerin  biitlin  konfiglirasyonlarmin  kalittm  yoluyla miikemmel bir sekilde
aktarilamamasi, iistiin zekanin kalitimsal olarak olusma olasiligini yani anne ve babadan
transfer edilme olasiligim1 yok eder. Es konfigiirasyon aktarimi sadece ayni yumurta
ikizlerinde goriilebilir. Bununla birlikte zeka potansiyelinde dogustan getirilen nitelikler
onemlidir.

Genetik olarak aktarimi garanti edilemeyen zekanin dogustan sonra nasil geliseceginin
aciklamasimi da epigenetik gelisim kurami ortaya koymaktadir. Epigenetik gelisime gore
istiin zekdy1 olusturan genetik bilesenlerin dogumdan sonra nasil gelisebilecekleri hem
genetik hem gelisimsel boyutlardan agiklar. Buna gore genetik 6zelliklerin 6nemli bir kismi1
dogumdan hemen sonra ortaya ¢ikmaz. Bu gelisim bazen ¢ok hizli bazen de yavag gelisim
gosterirler. Bu nedenle iistiin zekanin gelisimi tamamen dinamik bir siiregtir.

Erken ¢ocukluk doneminde iistiin zeka isaretlerinin goriilmemesi bu ¢ocugun ileride
iistiin zekali olmayacagi anlamina gelmez. Cocukken iistiin zekalilik isareti gdstermeyen
bireyler yetiskinliklerinde “dahi” bile olabilirler. Ustiin zekaliigin cok farkli genetik
bilesenlere dayali olmasi farkli bigimlerde degismelerine sebep olmaktadir. Bu nedenle
karmasgik {istlin zeka tiirlerinin gelisimi basit iistlin zeka tiirlerinin gelisimlerine gore daha gec
olusabilir. Bu nedenledir ki zeka ol¢iimleri hayatin bir noktasinda ve sadece bir kez degil,
siirekli bir sekilde yapilmalidir. Aslinda daha onemli olan zekanin bir 6l¢iime dayali
olmasindan ¢ok bireyin sergiledigi performansin gozlenmesine dayali egitsel tanilama ile
beraber yiiriitiilmesidir.

Diger yandan cocukluk yillarinda iistiin zekalilik isaretlerinin ¢ok belirgin olmasi
bireyin yetigkinlik yillarindaki iistiin zeka olusumunu garanti etmez. Cocuklukta iistiin zekal
olduklar1 goriilen bireylerin ilerleyen yaslarda iistiin zekaliliklarini yitirdikleri goriilebilir. Bu
bireyin genetik bilesenlerinin gelisim hizinin yavaslamasina dayali olabilecegi gibi birey
yetenegini tamamen kaybedebilir (Sak, 2013). Ornek olarak, ¢ocuklugunda ¢ok zeki oldugu
diistintilen ve c¢ok biiyiik basarilar elde eden Michael Kearney, evde egitim gordii. Michael'in
entelektiiel gelisimi bas dondiiriicii bir hizdaydi. Lise ve kolejde hizla ilerleyen Michael,
1992'de sekiz yasinda Giiney Alabama Universitesi'ne kaydoldu. iki yil sonra, 10 yasinda,
antropoloji alaninda lisans derecesi ile ayrild1 ve simdiye kadarki en geng iiniversite mezunu
olarak Guinness Diinya Rekorlar1 Kitabi'na girdi- bugiine kadar esi benzeri olmayan
olagantistii bir bagar1 elde etti. 20’li yaslarinda iki yiiksek lisans derecesi de dahil olmak iizere
doktorasini tamamladi ve bir yarigmada bir milyon dolar kazandi. Ama daha sonraki
yasaminda istiin zekalilig ile ilgili bir basar1 sergilemedi. Benzer sekilde Laurent Simons,
Jennifer Pike ve diger iistiin zekali ¢ocuklarda da benzer durumlar goriilmiistiir (Nevett,
2019).



Ozetle iistiin zekalilik dogustan getirilen genlerden yiiksek diizeyde etkilenirken
yasamin ilerleyen asamalarinda pek ¢ok faktorden etkilenerek bir seyir izler. Bugiin zekanin
gelistirilebilir oldugu konusunda bir sliphe yoktur. Zekanin gelisiminde cocugun anne
karnindaki gelisimi, beslenme, ¢ocugun saglikli bir aile ortaminda biiyiimesi, anne babanin
cocuk yetistirme tarzlar1 ve ¢ocuga sunduklar1 firsatlar, ¢ocugun zihinsel gelisim agisindan
dogru firsatlar1 yakalayabilmesi, ¢ocugun kisilik 6zellikleri gibi pek ¢ok faktér de zeka
gelisiminde etkilidir. Ozellikle ¢ocugun saglikli bir gelisim ortaminda ¢ocugun kendi basina
yapabilecegi seyleri yapmasina firsatlarin verildigi, ¢cocugun iistesinden gelebilecek diizeyde
zorlayic1 etkinliklerle karsilagsmasi, ¢ocugun bilgiyi ezberlemekten ¢ok zihinsel gelisiminin
one c¢ikacagi bir egitim almasi zeka gelisimini desteklemektedir (Baltag, 2018; Canan, 2018).
Bir ¢ocuk i¢in yapilabilecek en biiyiik kotiiliik onun kendi kendine yapabilecegi bir seyi onun
yerine yapan bir yetigkinin himayesinde biiyiimesidir.

3. Ustiin zekah ve yetenekli bireyleri tanilama ve erken tamlama siirecleri nasildir?

Ustiin veya o6zel yeteneklilere sunulan egitim programlari igin 6grencilerin nasil
tanilanacag1 en &nemli sorunlardan birisi olarak karsimiza cikmaktadir. Ustiin zekali ve
yeteneklilerin egitiminde tanilama, Ogrencilerin herhangi bir programa uygunlugunun
belirlenmesi siireci olarak degerlendirilebilir. En kapsamli hali ile 6zel yeteneklilerin
egitiminde tanilama, 6grenci hakkinda bilgilerin toplanarak egitsel kararlarin verildigi bir
slire¢ olarak tanimlanabilir. Bu siirecte ne tiir verilerin, hangi kaynaklardan, hangi yontemlerle
toplanacagt ve bu veriler kullanilarak yapilacak egitsel farklilagtirmalar ebeveynleri,
egitimcileri ve arastirmacilar1 zorlayan basliklar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozel yetenekli
bireylerin tanilama uygulamalar1 kendi basina bir tartigsma alan1 olmakla beraber egitimlerinin
diger bilesenlerine iliskin farkli tartismalara da kaynaklik etmektedir (Ayas, 2018).

Sak (2013), tanilamanin bireysel ve toplumsal olmak iizere iki amagla yapildigini
belirtmistir. Bu fikre gore tanilama 6grenciye fayda saglamak ve dolayli olarak topluma fayda
saglamak amaciyla yiiriitilmelidir. Ancak tanilamanin kendi basina bir fayda saglamayacagi
aciktir. Clinkii bireye egitsel acidan fayda saglanmasi ancak egitsel farklilastirma ile
miimkiindiir.

Clark (1997) {stiin yetenegin tanilanmasi siirecinin c¢ok kolay oldugu seklinde
egitimcilerde ve ailelerde yanlis bir kan1 oldugunu belirtmistir. Oysa arastirmalarin ortaya
koydugu bulgulara gore bir siifta listiin zekali ve yetenekli 6grencileri tanilamak oldukc¢a zor
olabilir. Biitlin listiin zekali ve yetenekli dgrenciler ayn1 6grenme stilleri ya da davraniglart
sergilemeyebilir veya farkli sekil ve diizeylerde olabilirler. Dahas1 bu 6grenciler sinifta kabul
gormek i¢in yeteneklerini gizleyebilirler ya da tam tersi sinif iginde isbirlik¢i tutum
sergilemeyip sinif kurallarina ya da egitim diizenine kars1 direng gosterebilirler. Bu baglamda
bilinenin aksine yetenegi fark edip desteklemek kolay bir beceri degildir (Eker, Kurnaz, &
Sari, 2018)

Heller (2004) tanilama uygulamalarindaki ana basliklarin dort soruya iliskin oldugunu
belirtmektedir: (a) Ne tanilanmalidir? Ozel yetenegin gostergeleri nelerdir? (b) Neden
tanilama yapilmalidir? Tanilama hangi amagla yapilmalidir? (¢) Nasil tanilama yapilmalidir?
Tanilamada ne tiir bilgiler, araglar ve yontemler kullanilmalidir? (d) Ne zaman tanilama



yapilmalidir? Tanilama egitim silirecinin hangi asamasinda yapilmalidir? Bir defada mi1 yoksa
devam eden bir siire¢ seklinde mi olmalidir?

Ustiin zekal ve yetenekli dgrencilerin tanilamalarinda; zeka, yaraticilik ve basari gibi
bireysel ozellikler ile ilgili bilgilerin toplandig1r ve bu bilgiler 1518inda ¢ocuklarin zihinsel
kapasiteleri ya da potansiyelleri hakkinda kararlarin alindig1 bir siireci kapsar (Sak , 2018).
Tanilama siirecinde 6grenciden alinan bilgilerin derinligi, dogrulugu; veri toplama araglarinin
cesitliligi ve disiplinlerarast uzmanlarin siirece katkida bulunmasi tanilamanin kalitesini
artirir. Tanilamanin dogrulugu toplumsal yarar da saglayacaktir. Tanilama ile 6grencilere
0zgili ve uygun Ozel egitim, rehberlik ve damigsmanlik programlari hazirlamak ana amag
olmalidir. Tanilamada bazi ilkeler géz Oniinde bulundurulmalidir. Yapilacak tanilama
ogrencinin yararina olmalidir. Tanilamada bilimsel ydntemler esas alinarak, etkililigi
kanmitlanmis modeller kullanilmalidir. Ogrencilerin farkli yetenekleri tanimlanabilmesi igin
kapsamli olmalidir. Miimkiin oldugunca erken tanilama yapilmali ve Ogrencilerin yarar
saglayacagi egitimler ivedilikle baslatilmalidir. Tanilamalar sistematik bir sekilde yapilarak
siirekliligi saglanmalidir. Her 68renci i¢in en azindan bir 6n taramadan gegirilecek sekilde,
egitimde esitlik ilkesi gere8i tiim Ogrencilerin tanilamadan faydalanmasi saglanmalidir.
Egitim programlarinin igerik ve amaglarina uygun tanilama araglar1 kullanilmalidir. Biitiin bu
ilkeler ¢ercevesinde bir kurul ya da komisyon tarafindan 6grencinin {istiin zekali ve yetenekli
olup olmadigina karar verilmelidir (Sak , 2018).

Tarama, aday gosterme ve yonlendirme, tanilama siirecinin genellikle ilk asamasidir.
Bu asamada kritik etken ise listiin yetenegin asamadaki ilgili kisilerce fark edilmesidir. Bu
asamada yetenegin fark edilerek bir programa yonlendirilmesi ya da aday gosterilmesi, aile
ortaminda ve okul Oncesi/ilkogretim kademesindeki sinif ortaminda gerceklesmektedir.
Taramalarda genellikle genel yetenek testleri, ©Onerme uygulamalarinda ise aday
gosterme/gozlem formlar1 kullanilir. Yonlendirmeyi ise istege bagli basvurular, uzmanlar,
aileler, 6grenciyi taniyan bireyler yapabilir. Tarama/aday gosterme siirecinde 0gretmen ve
ebeveyn gozlem formlari, goriisme kayitlari, akran miilakat formlar1 gibi nitel veri toplama
yontemleri siklikla kullanilir. Okullara gonderilecek bir form ile yonetici, rehber 6gretmen,
smif Ogretmeninden, Ozelliklere uyan Ogrencileri aday gostermeleri ya da ebeveynlerden
cocuklart i¢cinde en uygun olanlarini belirlemeleri istenir. Her ¢esit ¢ocugun devam ettigi,
resmi devlet okullarinda Ogretmenlik yapanlarin bu konudaki isabet oram1 %60
dolaylarindadir (Eker, Kurnaz, & Sari, 2018).

Aday gosterilen 68renciler ya grup yetenek testi ya da bireysel zeka testi alirlar. Hangi
testin alinacag1 genelde aday gosterilen 08renci sayisina ve bu 6grencileri tanilamaya ¢aligan
kurumun gorevine baghdir. Binlerce 6grenciye bireysel zekd uygulamak ne pratik ne de
ekonomik bir yontemdir. Bu yiizden, eger aday gosterilen 6grenci sayisi fazla ise, sadece grup
zeka testi kullanilir ya da grup zeka testleri siizgeg olarak kullanilip bu testlerde basarili olan
ogrenciler bireysel zeka testleri alabilirler. Tarama asamast gibi bu asama da iistiin zekal
ogrencilerin tanilanmasinda ¢ok onemli bir yere sahiptir. Ciinkii bu asamada ogrencilerin
gosterdikleri performans egitim programlarina kabuliinde en 6nemli 6lgiit olarak kullanilir.
Her testin dogru tanilama orani farkli oldugundan bu asamada kullanilan test tiirleri cok
onemlidir. Bu testler sadece zeka veya yetenek testleri olmayabilir. Nitekim bazi iilkelerde
basari, yaraticilik testleri, dereceleme Olgekleri ve 6grenci iiriinlerinin saklandigi portfolyolar



bu asamada 6grenciler hakkinda bilgi toplamak amaciyla kullanilmaktadir. Gerek iilkemizde
gerekse yurt diginda iistiin zekali ve yetenekli dgrencilerin belirlenmesinde genellikle zeka
testi uygulanmaktadir. Uygulanan zeka testleri tanilamaya yonelik bir takim eksiklik ve
aksakliklara neden olmustur. Ornegin testlerin ve dlgeklerin yurt dis1 orijinli olmasi kiiltiirel
farkliliklar1 ve algilama sikintilarin1 da beraberinde getirmistir.

Grup yetenek testleri ve daha sonra bireysel zeka testlerinden basar1 ile gegmis
ogrenciler igin karar verme asamasma gegilir. Ogrencilerin bireysel ozellikleri hakkinda
toplanan biitiin bilgiler bu asamada incelenir ve bir komisyon tarafindan degerlendirilir.
Komisyon, ogrenciler hakkinda “Programa kabulii uygundur.” ya da Programa kabul
kosullarin1 karsilayamamustir.”  seklinde bir karara varir. Ulkemizde ise {istiin zekall ve
yeteneklilerin tanilanmasi deyince akla oncelikle Bilim ve Sanat Merkezlerine (BILSEM)
yerlestirmeyi hedefleyen ve Rehberlik ve Arastirma Merkezleri (RAM) tarafindan yapilan
tanilama siireci gelmektedir. BILSEM diginda ise UYEP tarafindan yapilan iiniversite bazli
yetenek tanilama siireci, lilkemize 0Ozgii tanilama siireclerinde dikkate deger iki Onemli
ornektir.

Ustiin zekalilik toplum tarafindan bireysel farkliliga verilen bir etikettir. Her bireyde
ve her tiirlii etiketleme bireyin iyi olusu iizerinde olumsuz etkiler olusturabilir. Bu durum
istiin zekali ve yetenekliler i¢in de gegerlidir. Dolayisi ile hem avantaj hem de dezavantajlar
icerir ve bireyde iki yonlii etki yaratir. Ustiin zekalilik bireysel ve toplumsal katma degerler
getirebilecegi gibi bireye zarar da verebilir. Bu nedenle iistiin zeka paradoksal bir ozelliktir.
Sadece merak amaciyla ya da ¢ocuklar etiketlemek icin yapilacak olan tanilamanin higbir
faydasi yoktur. Olumlu kosullar karsilandiginda iistlin zeka bireyin 6zgiivenini, sayginligini,
benlik algisini, ¢alisma disiplinini ve basarisin1 olumlu yonde etkiler. Ancak iistiin zeka
yalnizca bir etiket olarak kullanildiginda bireyi gelistirmekten 6te olumsuz yonde etkiler (Sak,
2013). Ustiin zekali ve yetenekli cocugun etiketlenmesi, onun siirekli olarak iistiin zekali ve
yetenekli olduguna iliskin bir degerlendirme yapilmasina neden olur. Bu degerlendirmenin
siirekliligi cocukta {istesinden gelemeyecegi bir ylk olusturur. Her ¢ocugun ayricalikli bir
birey olarak degil, normal bir birey olarak diger insanlarla etkilesim halinde yasayabilecegi,
saglikli bir yetiskin yasami siirdiirebilecegi, diger insanlarla ortak 6zelliklerinin oldugunu
kabullenebilecegi,  bagkalarin1  Gtekilestirmeyecegi,  kendisini saglikli  olarak
degerlendirebilecegi bir kendilik algisina ihtiyac vardir (Ozbay, 2013). Bu konuda daha fazla
bilgi edinmek icin Prof. Albert Ziegler’in Uluslararas1 Ozel Yetenekliler Kongresi'nde
"Beklenenden Diisiik Basar1 Gosteren Ozel Yetenekli Ogrenciler: Teshis ve Yaklasim
Bicimleri" konulu sunumunu (https://www.tuzdev.org/kongre-2017) dinlenilebilir.

Ozetle Ozel yetenekliligin tanilanmasi rast gele ya da meraki gidermek icin yapilmasi
gereken bir uygulama degildir. Bir 6grencinin tanilanmasi i¢in bazi gerekliliklerin ortaya
¢ikmasi gerekir. Ilk olarak neyin tanilanmasi gerektigi belirlenmelidir. Bu nedenle
belirlenmek istenen &zel yetenegin gdstergeleri neler oldugu ortaya konulmalidir. ikinci
cevaplanacak soru neden tanilama yapilmasi gerektiginin belirlenmesidir. Tanilama ¢ocugun
yerlestirilecegi okul tliriiniin belirlenmesinde mi yoksa uygulanacak egitim programinin
belirlenmesinde mi kullanilacaktir? Belirlenecek iigiincli unsur ise tanilamanin nasil
yapilacaginin belirlenmesidir. Son olarak da tanilamanin ne zaman yapilacaginin belirlenmesi



gerekir. Bunun i¢in ¢ocuga tanilamanin kag¢ yasinda yapilacaginin, bir defada m1 yoksa belirli
donemlerde mi yapilacaginin belirlenmesi gereklidir (Heller ve Schofield, 2012).

4. UZY olan ¢ocuklar kendileri UZY olduklarimin farkinda nudirlar? Bunu onlara
soylemeli miyiz?

Bir ¢cocuga zeka (IQ) puaninin séylenip sdylenmeyecegi konusu ¢esitli tartigmalara yol
acmaktadir. Halbuki bu soru aslinda yanlis bir yaklagimin iirliniidiir. Ciinkii IQ puanlarinin
dogustan gelen zekadmizi, dogustan gelen potansiyelimizi ve smirlarimizi gosterdigine
inanmaya yonlendirilmis durumdayiz. Bazi uzmanlara gore IQ kisinin dogustan gelen
zekasini ortaya ¢ikarmaz. Aksine, IQ testleri diger bir¢ok testin ortaya koydugu seyi ortaya
cikarir. Bu durum IQ testlerinin faydasiz oldugunu goéstermez. Okul yoneticilerinin,
ogrencilerinin diger okullara kiyasla ne durumda olduklarini gérmeleri i¢in ¢ok yararh
olabilirler. Ebeveynlerin ve dgretmenlerin belirli bireylerde belirli giiclii veya zayif yonler
hakkinda sahip olabilecegi 6nsezileri dogrulayabilir veya ciiriitebilirler.

IQ, beyin ¢ekirdeginize agilan her seyi bilen bir pencere degildir. Bu yeni anlayisa
gore, soru ¢ocugunuza IQ'sunu sodyleyip soylememek olmamalidir. Soru sdyle olmalidir:
Cocugunuza IQ hakkinda ne sdylemelisiniz? Stanford'dan Carol Dweck, zekayr gelismekte
olan beceriler olarak géren Ogrencilerin, zekayr sabit bir nicelik olarak goren 6grencilerden
cok daha basarili oldugunu giiglii bir ortaya ¢ikarmistir. IQ'ya esnek olmayan bir gercek gibi
davranmaktansa, ¢ocuklarimizla yaptigimiz konugmalar ile onlarin zihinlerinde olusan 1Q'yu
uygun bir yere koyabiliriz. Akademik olarak elde edilen basarilar bize 0grencinin su ana
kadar sinifta ne durumda gosterir bununla beraber IQ ve diger testler de bize §grencinin
entelektiiel becerilerinin su ana kadar nasil gelistigini gostermektedir. Zekanin ¢ocugun sahip
oldugu kapasiteye gore gelistirilebilecek bir siire¢ oldugunu diisiiniirsek 1Q testi ile Olciilen
her bir becerinin de gelistirilebilecegini sOyleyebiliriz. Dolayist ile 1Q puani ¢ocuklar i¢in
korkulacak ya da kaygi duyulacak bir sey olmaktan ¢ikacaktir.

S. Zeka testleri ve gecerlikleri nasildir?

Her tanilama ydntemi ve her tanilama araci bir miktar yanilma payina sahiptir. Yani
hatasiz tanilama yok diyebiliriz. Bu nedenle iistiin yetenek tanis1 almis ¢ocuklar hakkinda
kesin kanaatlerle konusabiliriz ama {iistiin yetenek tanis1 almamis ¢ocuklar hakkinda iistiin
zekal1 ve yetenekli olmadiklar1 yoniinde kesin kanaat bildirmemiz dogru olmayacaktir. Heniiz
yetenegi/potansiyeli fark edilmemis ¢ocuklar olabilir. Bu sebeple tanilamanin stirekli olmasi
onemlidir. Buradan ‘biitiin ¢ocuklar iistiin zekali ve yeteneklidir’ seklinde bir yorum da
cikarilmamalidir ¢iinkii biitiin ¢ocuklarin istiin zekali ve yetenekli oldugunu kanitlayan
bilimsel tek bir arastirma yoktur. Dogal olarak her ¢cocukta bir miktar potansiyel vardir ancak
bu potansiyel her bireyde iistiin yetenege doniisecek kadar yeterli degildir, yeterli olanlarin da
bir kismi siire¢ i¢inde doniisiimii gerceklestiremez. Eger tamami doniisecek olursa iistiin
yetenegin kendisinden bahsedemeyiz ciinkii {istiin yetenegin birincil ilkesi ender olmasidir.
Herkeste var olan bir sey ender degildir ve bu nedenle iistiin yetenek kabul edilemez (Sak,
2018).



Aragtirmalarda; yetenek alanlarindaki gesitlilik, yetenegin kendini gosterebilecegi ve
gelistirilebilecegi ortamlara erisememesi, yetenek belirleme o6lceklerinin  sinirhiliklari,
ekonomik ve kiiltlirel dezavantaj gibi etmenlerin {istlin zekali ve yetenekli 6grencilerin fark
edilmesini zorlagtirdig1 goriilmiistiir (Clark, 1997, s.54; Sternberg, Jarvin ve Grigorenko,
2011, s.14-33; Kuzgun, 2004, s. 62; Tomlinson vd., 2002; Eker, Kurnaz, Sar1, 2018).

6. X zekd testi dogru tanilama icin yeterli mi? X zekd testinde yiiksek puan aldi,
tanilama siirecinde ya da RAM’da gerekli puani alamadigr durumlarda
olciimlerin yanhs ve tutarsiz oldugu diisiiniilmeli midir?

Hem iistiin zekali ve yetenekli 6grencileri tanilama yontemleri hem de 6lgme araglari
cok cesitlilik gostermektedir. Bu ¢esitlilik iistiin zekali ve yetenekli 6grencileri tanilamanin
tek bir yolunun olmadiginin agik bir kanitidir. Tanilama siirecinde basari testlerinden yetenek
testlerine, zeka testlerinden gdzlem degerlendirmelerine kadar genis bir yelpazede yer alan
Oleme araglar1 kullanilmaktadir. Benzer cesitlilik yontemlerde de vardir. {istiin yetenek veya
istiin zeka tanis1 koyma yontemi, Ustiin zekali ve yetenekliler i¢in egitim programlarina
Ogrenci secimi yonteminden ayristirilmalidir.

Ustiin zekali ve yetenekli dgrencileri tanilama siireci, bir egitim programina 6grenci
se¢iminde kullanilabilecek tarama, test ve degerlendirme gibi asamalardan olusan bir siire¢
seklinde betimlenmistir. Siire¢ sonunda alinan kararlar 6grencinin istiin zekali ve yetenekli
olup olmadigin1 ortaya koymaktadir. Bu siire¢ her ne kadar garantici bir yontem icerse de
sonuclart ¢ogu zaman 6grenci i¢in dezavantaja doniisebilmektedir. Siirecin gercek hedefi
ogrenci ayiklamasi yaparak egitim programina 6grenci segmektir. Programa girmesine karar
verilen 0grenciler iistiin yetenek tanisi alirken giremeyen 6grenciler bu taniy1 alamamaktadir.
Iste sorun bu ikinci tanida yatmaktadir. Ciinkii programa girmeyi basaramayan 6grencilerin
pek cogu iistiin zekali ve yetenekli olmadiklar1 i¢in degil programin kontenjanina girebilecek
diizeyde basar1 elde edemedikleri i¢in iistlin yetenek tanis1 almamaktadirlar. (Sak, 2018).

7. Ogrencilere farkh farkl zeka testi uygulanmasi haksizhiga neden olur mu?

Ulkemizde kullanilan zeka testleri birbiri ile iliskili bir yapidadir. Hepsinin 6l¢tiigii
puanlar arasinda bir korelasyon vardir. Ancak zeka hayatin bir noktasinda 6l¢tilebilen sabit bir
nesne degildir. Tim zeka testlerinin kendi i¢inde engellenemeyen ve sonucu 6nemli derecede
etkilemeyen bir hata pay1 vardir. Ayn1 zamanda testlerin uygulayicilarindan, test uygulanana
ogrencinin test oldugu giinkii duygusal ve biligsel halinden ve testin uygulandigi ortamdan
kaynaklanan farkliliklar olugabilmektedir. Dolayisi ile {ilkemizde kullanilan testlerin hepsinin
gegerli ve giivenilir ve bu puanlar arasinda yiiksek diizeyde bir korelasyon oldugu; ancak bu
puanlar arasinda farkliliklar olusabilecegi unutulmamalidir.

Zeka testleri kuramsal temelleri, kullanim alanlari, yapist ve uygulama bigimleri
bakimindan farkli siniflamalara ayrilmaktadir. Genel olarak en yaygin siniflama uygulama
bigimleri goz 6niinde bulundurularak yapilan siniflamadir: bireysel ve grup zeka testleri. Bu
tarz smiflamalar testleri anlamada, karsilastirmada ve ihtiyag durumunda hangisini
kullanmamiz gerektigine karar verme siirecinde kolaylik saglamaktadir. Asagidaki
boliimlerde genel olarak tilkemizde de yaygin olarak kullanilan bireysel ve grup Zeka testleri
yer almaktadir. Bireysel Zeka testlerinin bazilari hem sézel hem gorsel alt testler icerirken,
bazilar ise sadece gorsel alt testlerden olusmaktadir. Su an iilkemizde WISC-R, WISV-V



(WNV), SB, KBIT-2 ve ASIS yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu zeka testlerinden KBIT-2
akict ve kristalize zekayi, diger zeka testleri de bunlara ilave olarak gorsel islemleme, kisa
stireli bellek, islem hiz1 ve niteliksel akil yiirlitme becerilerini 6lgmektedir.

ASIS’in giivenirlik ve gecerlilik calismalari 2000’in iizerinde ¢ocukla kapsamli bir
sekilde caligilarak yapilmistir. Giivenirlik analizi kapsaminda i¢ tutarlilik, tekrar test
glivenirligi ve puanlayicilar arasi gilivenirlik olmak iizere ii¢ tir giivenirlik calismasi
yapilmistir. Yapilan analizlerde ASIS’in bilesen i¢ tutarlilik ve tekrar test giivenirlik
katsayilarinin miikemmel diizeyde oldugu, alt test i¢ tutarlilik ve tekrar test giivenirlik
katsayilariin iyi ve ¢ok iyi diizeyde oldugu, puanlayicilar arasi gilivenirligin ise alt test
bazinda miikemmel diizeyde oldugu saptanmustir. Ozellikle i¢ tutarlik giivenirliginin
milkemmel diizeyde olmasi tanilama, seg¢me, yerlestirme ve miidahale amach
degerlendirmeler i¢in oldukc¢a gilivenilir sonug ortaya koymaktadir. (S6zel vd., 2018).

Tiim bu bilgiler 15181nda, zeka testlerinin birbiri arasinda gii¢lii korelasyona sahip olmasi
nedeniyle 6grencilere farkli farkli zeka testleri uygulanmasinin herhangi bir haksizliga ya da
tutarsizliga sebep olacagi diisiiniilmemelidir.

8. Wisc-r zekd testi nasidi? Wisc-r testi ile yapilan tanilamalarda ogrencilerin

niteligini belirleme acisindan daha iyi degil miydi?

Ogrenci se¢iminin ilk asamasmi smif 6gretmenlerinin doldurdugu “ilkdgretim Cag
Ogretmen Gozlem Formu” olusturmaktadir. Gozlem formlarina gore dzel yetenekli tanilamasi
icin Onerilen Ogrenciler, tanilama siirecinin ikinci basamagi olan Temel Kabiliyetler Testine
(TKT 7-11), burada basar1 gosterenler iigiincii basamagi olan WISC-R testine girmektedirler
(Sicak, 2014). Son yillarda BILSEM sec¢melerinde ikinci basamakta kullanilan TKT 7-11
yerine Bakanlik merkezi grup tarama siavi uygulamaya baslamigtir. WISC-R zeka testi i¢in
yapilan elestirileri de dikkate alan Bakanlik bu testin yerine ise 2015 yilindan itibaren WNV
yetenek testini uygulamaya baslamistir.

Ekici ve Kurnaz (2020) yilinda yapilan arastirmada BILSEM’e &grenci seciminde
kullanilan tanilama araglar iliskin rehber 6gretmen ve BILSEM &gretmenlerinin goriisleri
dogrultusunda degerlendirilmistir. Psikolojik danisman ve rehber dgretmenlere BILSEM
tanilama stirecinde uygulanan WISC-R ve Wechsler Nonverbal Yetenek (WNV) testlerine ve
uygulama siirecine ve sonuglarina iliskin goriisleri sorulmustur. BILSEM 6gretmenlerine de
tanilama siirecine, BILSEM’e kabul yasma, grup tamlama siirecinde TKT ile segilen
ogrenciler ile tablet uygulamasma dayali segilen &grencilerin farkliliklarina, BILSEM lere
kabul edilen 6grencilerin dogru secilmesine iliskin goriisleri sorulmustur.

BILSEM tanilama siirecinde kullanilan WISC-R testi ilgili goriisleriniz nelerdir?’
sorusuna rehber Ogretmenler; tanilama siirecinde WISC-R zeka testinin bir¢ok beceriyi
Olemesi acisindan kapsamli, islevsel, gegerli ve giivenilir oldugunu, ancak 6zellikle sozel alt
testlerde revizyona gereksinim duyuldugunu belirtmistir. Rehber 6gretmenler dikkat cektigi
bir diger nokta ise WISC-R testinin 6zellikle WNV testine gore uzun, zaman alict ve
uygulamasinin zor bir test olmasidir. Testin uygulanmasinin uzun zaman almasinin
ogrencilerin dikkatinin uzun siire korunmasina da olumsuzluk yaratmaktadir.



‘BILSEM tanilama siirecinde bu yildan itibaren WISC-R Testi yerine WNV Testinin
uygulanacak olmasi ile ilgili goriisleriniz nelerdir?’ sorusuna rehber 6gretmenlerin testin sozel
boliimiiniin eksik olusunu olumsuz bulunmakla birlikte WNV testinin gecerlilik ve
giivenirliginin yiiksek oldugunu ifade etmistirr WNV Testinin WISC-R Testi kadar alt
olgeginin bulunmamasi, kapsamlilig1 agisindan bir eksiklik olmakla birlikte daha kisa stirede
uygulanabiliyor olmasi, daha pratik ve ekonomik bir test olmas1 yoniiyle avantajlidir. Giincel
ve orijinal olmasi1 ve yalnizca Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan kullanildigindan yaygin
olmamas1 agisindan da BILSEM’e yerlestirmelerde kullanilmas1 daha giivenilir ve saglikli
degerlendirme saglamaktadir. Rehber 6gretmenlerden alinan goriislere gore, WISC-R zeka
testinde elestirilere konu olan hususlarin bu testle giderildigi ancak bu testin WISC-R zeka
testine gore daha az alt alanin1 6lgmesi ve sozel olmayan bir test olmasi elestirilmistir.
‘BILSEM tanilama siirecinde ilk kez bu yil kullanilan WNV Testinin, uygulanma siireci ile
ilgili goriisleriniz nelerdir?’ sorusuna rehber 6gretmenler; siirecin saglikli isledigini ve WNV
testinin performans, dikkat ve algiy1 6lgmede basarili oldugu ifade etmislerdir. Ogretmenler
testi gecerli ve giivenilir ve segici bulduklarini sdylemislerdir. Ogretmenlerin “Testin tiim
Tirkiye’de es zamanli yapilmasi ve her test uygulayicisina giinliilk dért 6grenci diigsmesinin
giizel bir uygulama oldugunu diisiiniiyorum. Siirecin kendi ikliminde saglikli bir sekilde
devam ettigi kanaatindeyim”, “Ogrencilerin dikkatini ¢eken bir igerigin olmas1 6grencilerin
stirece daha aktif olarak katilimini sagladi. Cekingen 6grencilerin test silirecinde kendini daha
iyi hissetmesini saglayan bir testti. Ogrencilerin performanslarini rahatlikla ortaya
koymalarini saglamistir. WNV de cocugun performansini, dikkatini ve algisin1 6lgmede
oldukca basarili bir test oldugunu diisiiniiyorum”, “Siirecin dnceki yillara gore daha saglikli
oldugu kanaatindeyim. Akademik basar1 zekanin salt belirleyicisi olmadigi ama zekanin bir
gostergesi oldugu kabul edilirse; grup taramasi sinavi sonrast WNV yetenek testi uygulanmasi
daha fazla yarar saglayacagin diisiinmek yanlis olmaz.” goriislerini belirtmislerdir.

‘WISC-R Zeka Testi vee WNV Testinin {istiin zekayr ayirt etme giicii ile ilgili
goriisleriniz nelerdir?’ sorusuna rehber 6gretmenlerin %38’ WNV testini daha ayirt edici
oldugunu soylerken Ogretmenlerin %31°1 WISC-R daha ayirt edici ancak giincellenmeli
demistir. Bununla birlikte rehber 6gretmenlerin %19’ u WNV’yi sozel yetenekleri 6lgmemesi
acisindan eksik bulmaktadir. Ancak s6zel yeteneklerin 6l¢iilmesinde 6zellikle yurt disindan
uyarlanan 6lgme araglarinin dezavantaj olusturdugu da unutulmamalidir. Tiim bunlar dikkate
alimdiginda WISC-R testinin glincel olmamasinin biiyiik bir olumsuzluk oldugu sdylenebilir.

BILSEM &gretmenleri ise ‘Ozel yeteneklileri tanilama siirecinde kullanilan zeka
testleriyle ilgili olarak farkli gériislere sahiptir. BILSEM 6gretmenlerinin %32°si WNV testini
giincel ve bu testle secilen 6grencilerin dogru se¢ildigini diisiinmekte birlikte %231 sozel
yetenekleri 6lgmemesini eksiklik olarak gérmektedir. Ogretmenlerin %23’ii WISC-R testinin
daha ayirt edici oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte BILSEM 6gretmenleri kendi iilkemize
has testler gelistirilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Literatiirdeki bilgiler dikkate alindiginda zeka testlerinin belirli araliklarla
giincellenmesini bir zorunluluk oldugu, zeka testlerinin sozel yetenekleri 6l¢en alt testlerinin
kiiltiirden c¢ok fazla etkilendigi ¢ok 6nemli iki noktadir. 1970’11 yillarda iilkemizde uyarlanan
WISC-R giincelligini yitirdigi sdylenebilir. Tiim bilgilere ragmen zeka testlerinin nihayetinde



zekanin benzer alt boyutlarini Ol¢tiigli ve aralarinda yiiksek bir korelasyon oldugu, yani
birinden alinan puanlarin digerleri ile yakin degerler igerdigi unutulmamalidir.

9. UZY bireylerde okulda goriilmesi muhtemel olumsuzluklar nelerdir?

Polonyal1 bilim insan1 Kazimierz Dabrowski’nin Olumlu Ayrisma Teorisi’ne gore 6zel
yetenekli bireyler bes temel alanda asir1 duyarlilik ya da yogunluk (over excitability) yasarlar.
Bunlar psikomotor, duygusal, hissel, biligsel ve hayali alanlardir. Buna gore 6zel yetenekli
bireylerde yiiksek diizeyde zihinsel ve fiziksel enerji bulunur. Ozellikle kiiciik yaslarda
devamli arastiran, bir yerleri karistiran, oyuncaklarin i¢ini agan, siirekli soru soran ¢ocuklarin
daha az dinlendigi ve uyudugu sdylenebilir (Citil, 2020). Ustiinler bu tiir 6zelliklerinden
dolay1 okul hayatinda baz1 olumsuzluklar yasayabilmektedir.

UZY bireylerin yasina gore ileri dil becerisine sahip olabilmektedirler. Bunun
sonucunda sinif diizeyinin iizerinde kelimeler kullanir ve arkadaslar1 anlamaz. Anlasilamayan
birey arkadaslik iliskisi kurmakta zorlamir ve akranlar1 UZY’li bireyden uzaklasir. ileri dil
becerisi, hizl1 ve yaratici diisiinme becerisine sahip olan iistlin yetenekli cocuklar kendilerine
verilen problemleri istenilenin disinda ¢dzebilir. Ogrencinin farkliligmin farkinda olmayan
Ogretmen bu durumu otoriteye saygisizlik olarak degerlendirip simif ortaminda catismaya
dontistiirmesi muhtemeldir. Hizli distinerek tekdiizelikten ¢abucak sikilan 6grenci, farklhi
yollardan yiirlimesine izin verilmezse sikilabilir ve bagka islerle ugrasmaya baslar. Bunun
neticesinde ise tiim sinifin dikkatini ¢ekebilir ve “aykir1, davranis problemi olan ¢ocuk™ olarak
etiketlenebilir.

UZY’li 6grenci bazen ilgi duydugu bir konu iizerinde uzun siire yogunlasabilir, ayrinti
icinde kaybolur ve ¢aligmalarinin teslim tarihini kagirir. Bunun dogal sonucu olarak islerini
tamamlayamadig1 i¢in hayal kiriklig1 yasar ve yasatir. Dikkati ve ilgisi her seyle kolaylikla
bozulabilir. Calismalarin1 tamamlayamayabilir. Bu 06zelligi nedeniyle 6grenci ayni anda
birden ¢ok projeyi yapmaya soyunabilir. Sahip oldugu yiiksek enerji yanlis bicimde ADHD
(Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite) olarak algilanmasina neden olabilir. Ayrica {istiin
yetenekli ¢ocuklar konusmayr genelde sevdikleri i¢in, gerek ders disinda kiime
tartigmalarinda, gerekse ders sirasinda, dgretmenin sinif ydnetimini zorlastirabilir (Ozbay,
2013).

UZY’li ¢ocuklarin okulda karsilasmasi muhtemel olan bir baska sorun ise fark edilmez
ve desteklenmezse, bu 6zelligi ¢ocuga agir bir yik getirebilir. Bu durum, sadece ¢ocuk i¢in
degil, onunla iliskisi olanlar i¢in de bir problem olusturabilecegi gercegidir. Okulda yapilan
caligmalar ve verilen 6devler seviyelerine uygun olmazsa, okul onlar i¢in sikici bir hale
gelebilir ve etkili ¢alisma aligkanliginin gelismesini engelleyebilir. Hedeflenen basarilari
hemen elde eden 6grenci i¢in yeni hedefler konulmamasi motivasyonunu diistirebilir. Kisaca
iistiin yetenekli ¢ocuk, normal sinifta kendi 6zelliklerine ve ihtiyaglarina uygun bir atmosfer
bulamayabilir.

UZY ogrencilerin sinifta ders dinlemedikleri, &gretmeni izlemedikleri ve smifin
genelinin ilgilendigi etkinliklerle ilgilenmedikleri ile ilgili sikayetler alinmaktadir. Bunun
sebebi siifta ele alinan konunun UZY 6grencinin diizeyinin altinda olmasidir. Bu nedenledir
ki UZY &grencilere smifin genelinin yaptigi ¢alismalardan farkli, derinlestirilmis ek dgrenme
gorevleri verilmelidir. Bu c¢alismalar iist diizey diistinme becerilerinin Ogretimini de
amaclayan bilimsel arastirma, proje gelistirme ya da sanatsal g¢alismalar olabilir. Aym



zamanda UZY &grenciler segme ve secimlerine saygi duyulmasini isterler. Bu yonleri ile
sinifta islenen kazanimla ilgili ama 6grencinin tercihine gore belirlenmis ¢aligsmalar sinifta bu
sekildeki problemlerin azalmasini saglayacaktir.

10. Erken yaslarda okuma yazma é6grenen ¢ocuklar iistiin zekdali mudir?

Bazi iistiin yetenekli ¢ocuklar okumayi kendi baslarina o6grenirler. Genellikle bu
cocuklarin ne zaman ve nasil okuma kodunu soktiikleri konusunda herhangi bir fikrimiz
olmayabilir. Bununla birlikte erken okuma hi¢bir zaman tistlin yetenekliligin tek basina bir
gostergesi olarak goriilmemelidir. Bazi ¢ocuklar okumasini iki veya iic yas gibi erken bir
donemde Ogrenirler. Bu ¢ocuklarin bazilarina okuma konusunda aileleri, kresteki 6gretmenleri
ya da bakicilart yardimer olmustur. Diger iistiin yetenekli ¢ocuklarin ise farkli alanlarda
ilgileri olabilir ve okuma onlar i¢in 6ncelikli konular arasinda sayilmayabilir. Anaokullarinda
ya da birinci smifta okumasini 6grenemeyen bir d6grenci i¢in de kesin olarak iistiin yetenekli
olmadig1 degerlendirmesi yapilamaz. Erken okuyan ¢ocuklarda dili ustalikla kullanma, erken
cocukluk doneminde uzun siireli dikkat, sembollerin uygun bi¢cimde kullanilmasi, erken neden
sonug iliskisini bulma becerilerinin toplami ¢ocugun iistliin olduguna dair degerlendirmemizi
etkileyecek ip uclarindan sadece bazilaridir. Cok yiiksek seviyede iistiin yetenekli olan
cocuklar 4 yasin altinda okumasini O6grenebilirler. Bu tiir ¢ocuklarla ¢alisan okul Oncesi
kurumlar onun gelisimine ve ihtiyaglarina baglh olarak kendi programlarini ayarlamak
zorundadirlar. Ozetle erken okuma iistiin zekalilikla ilgili cok 6nemli olmakla birlikte iistiin
zekaliligin bir Olgiitli olmadigr gibi erken okumamis cocuklarin da iistiin zekali olmadig:
sOylenemez.

Burada sunu da belirtmek gerekir ki erken yasta okuma yazma Ogrenmenin {istiin
zekalilik belirtisi olmasi, ¢ocuga erken yasta okuma yazma Ogretmeyi gerekli kilmaz. Ele
alman temel soru “Cocuklar erken yasta okuma yazma Ogrenebilir mi? Sorusu degildir.
Burada 6nemli olan ¢ocugun kendi kendine okuma yazma 6grenmis olmasidir. Bu nedenledir
ki okuma yazmaya hazir hale gelmeden cocuklara okuma yazma Ogretimi calismasi
yapilmamalidir. Okuma yazma &gretimini de bu alanda bilgi ve beceri sahibi olan sinif
ogretmeni yapmalidir. Unutulmamalidir ki okuma yazma 6gretiminde kullanilan yontem ve
gegirilen yasant1 ¢ocugun okuma hizini, okudugunu anlama yeteneklerini ve okumaya karsi
duyussal ozelliklerini etkiler. Bu nedenle erken yasta ¢ocuk hazir hale gelmeden ve dogru
olmayan bir yontemle yapilan okuma yazma o6gretimi faydadan ¢ok zarar getirecektir. Bu
arada sunu da belirtmek gerekir ki eger ¢ocuk harfleri, adinin yazilisin1 vb. sorular soruyor ise
bunlara cevap verilmeli, ama bu cevaplar bir 6gretim etkinligine doniismemelidir.

11. Ustiin yetenekli o6grenciler sadece sayisal alanda mu yetenekli olurlar?
Edebiyat alaninda yetenekli iistiin yetenekli 6grenci var midir?

Zeka testlerinin gelistirildigi ilk yillarda zekanin tek boyutlu oldugu ve sayisal ya da
sozel alan gibi smiflandirilabilecegine iliskin bir algi vardi. ilerleyen yillarda zekay: nicel
olarak ele alan kurmalar da zekdnm c¢ok boyutlu oldugunu esas almaya basladi. Ustiin
zekaliligin acgiklanmasinda da kullanilan Gardner’in Coklu Zeka Kurami ile zekanin sekiz
tiirde olabilecegi goriisii netlesti. Dolayisi ile iistiin zekaliligin sadece sayisal alanda oldugunu
diisinmek bir yanlis inanis olarak kabul edilir hale geldi. Zaten Uluslararas1 diizeyde
onemsenen Marland Raporuna (1972) gore de iistiin zekalilik; genel zihinsel, ozel akademik,
yaratici-tiretkenlik, liderlik, sanat veya psikomotor alanlardan en az birinde olaganiistii



potansiyel yetenege sahip olan veya bu alanlardan en az birinde olaganiistii basart gésteren
cocuklar” seklinde tanimlanmaktadir. Buna gore en az bir alanda gosterilen olagan iistii basar1
iistiin zekalilik olarak kabul edilmektedir. Renzulli de (1986) iistiin zekalilig1 agikladigt ii¢
halka kuraminda halkalardan birini “genel veya 0Ozel yetenek” seklinde belirtmektedir.
Dolayist ile giincel kaynaklarda yetenegin tek tip olmadigini, ¢esitlere ayrildigini ve {istiinliik
vasfinin baz1 Ozelliklere sahip olmasi gerektigi géz Oniine alindiginda istiin yetenekli bir
ogrenci pekala “Edebiyat” alaninda da tistiin olabilir. Sadece edebiyat degil; miizik, resim vb.
alanlarda da istiin yetenekli 6grenciler mevcuttur. Hatta fizikte, kimyada, biyolojide, tarihte,
cografyada, teolojide, bilisim teknolojilerinde, matematikte ve dahi bir ¢cok farkli alanlardan
birinde iistiin zekalilik/6zel yeteneklilik miimkiindiir. Onemli olan &grencinin 6zel yetenek
alanin1 kesfedip bu alandaki becerilerinin gelistirilmesidir. Ogrencilerin alan/meslek
secimlerinde asla popiiler ya da ekonomik getirisi fazla alanlar1 segmeleri yoniinde zorlama
yapilmamali, 6grencilerin yetenekli olduklart alanda yaptig: tercihe saygi duyulmalidir. Hatta
BILSEM egitim programlarinda “Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme” programi vardir. Bu
program Ogretmenin 6grencinin 6zel yetenek alanimi fart etmenin yani sira 6grenciye de
kendisinin yetenek alanim1 fark ettirmeyi icermektedir. Bu programa gore Ogrencilerin
bireysel yeteneklerini fark ettirebilmek amaciyla yaraticiliklarini 6ne ¢ikaran disiplinlere
yonelik programlar hazirlanir ve uygulanir. Ogrencinin en c¢ok ilgi duydugu, yetenekli oldugu
ve ileride lizerinde derinlemesine ¢aligmalar yapabilecegi alanlar1 belirlemek icin her bir alana
0zgili tutum ve becerileri fark ettirici etkinlikler ilgili alan 6gretmeni tarafindan planlanir.
Bireysel yetenekleri fark ettirme programi disiplinler arasi iliskiler dikkate alinarak proje
{iretim calismalar1 devam ettirilir. Ogretmenlerin gorevi kendi branslarinda 6zel yetenegi olan
ogrencileri belirleyerek bir tiir yetenek avciligi yapmaktir. Bu kapsamda 6grencilere 6zel
yeteneklerinin oldugu alanda i{in yapmis insanlarin ne tiir Ozellikleri oldugu, nasil bir
yasamlarimin oldugu, bu konudaki tarihi sahsiyetlerin hayatlari, giiniimiizdeki insanlarin
hayatlari, ¢alisma sekilleri, bu alanlarin kolay ve zor yonleri, gelecekte bu alanlarin nasil bir
hal alacag1 gibi konularda bilgi verilmesi énemlidir.

12. Cocuguma zeka testi yaptirmah miyim?

Cocuga ve topluma yonelik faydalar s6z konusu olmadik¢a bir ¢ocuga zeka testi
yaptirilmasinin anlami yoktur. Su anki sartlar dikkate alindiginda sadece ailenin merakinin
giderilmesi i¢in ¢ocuklara zeka testi yaptirilmasi mantikli degildir. Gliniimiizde zeka testi
yapilmast s6z konusu oldugunda su sorulara cevap aranmasi bizlere yardimci olabilir; a)
Cocuga zeka testinin sonuclar1 dikkate alinarak bireysel ya da kurumsal, 6rgiin ya da yaygin
bir egitim verilmesi mi s6z konusudur? b) Cocuk zeka testi sonucuna gore bir kuruma kayit
hakki m1 kazanacaktir? Ya da bir uygulamaya (bir proje, kurs, yarisma vb.) giris hakki m
kazanacaktir? ¢) Cocuk UZY olarak tanilanmas1 durumunda bir burs/destek mi kazanacaktir?
d) Cocuk ile ilgili anlagilmayan bir durumun yorumlanmasinda zeka testi sonuglar1 ise mi
kosulacaktir? Tim bu sorular olumlu cevaplansa bile egitsel farklilastirma olmadan,
tanilamanin tek basina fayda saglamayacagi da aciktir. Dolayist ile tanilama sonucunda
ogrencilere farklilagtirilmis 68retim programlarinin sunulmasi esastir (Ayas, 2018).

Tanilama bireyleri etiketlemek ya da simiflamak i¢in degil bir programa yerlestirme
amacli olmalidir. Zihinsel yetenegin tanilanmasinin temel amaci, 6grencilere dogru egitim
hizmetlerinin sunulmasint saglamak olmalidir. Buna ek olarak; tanilamanin amact agik ve net



oldugunda {istiin yeteneklilik kavramina ve iistiin yetenekliligin tek ya da ¢ok boyutlu olarak
ele alinmasina karar verilebilmektedir. Tanilama siirecinde kriter ya da amag¢ ne olursa olsun
bireyin yararinin gz Oniinde bulundurulmasi, tanilamada kullanilan yontemlerin bilimsel,
objektif, kapsamli ve tarafsiz olmasi, tanilamanin erken yaslarda yapilmasi, tiim bireylere
firsat esitligi sunulmasi ve sistematik olarak her smif ve yas diizeyinde tanilama yapilarak
siireklilige 6nem verilmesi, tanilama siirecinde kullanilan 6lgme degerlendirme araglarinin
bireyin 6zelliklerinin yan1 sira egitim programlarinin amag ve igerikleri ile uyumlu olmasi ve
tanilama sonunda verilecek yonlendirme kararinin disiplinler arasi ¢alisan bir ekip tarafindan
alimmasi gibi temel ilkelerin goz 6niinde bulundurulmasi gerekir.

13. UZY cocuklarin ézel bir egitime ihtiyaclari var midir?

Ozel egitim, bireysel ve gelisim Ozellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan
akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gosteren bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaglarini
karsilamak tizere gelistirilmis egitim programlar1 ve 6zel olarak yetistirilmis personel ile
uygun ortamlarda siirdiiriilen egitimdir. UZY &grenciler de yasitlarinin %97 sinden farklidir.
Hatta denilebilir ki bunlar igerisinde yasitlarinin %99’undan farkli olan g¢ocuklar vardir.
Ayrica parlak zekali 6grenciler de dikkate alindiginda aslinda akran gruplar igerisindeki
cocuklarin yaklasik %17’si1 yasitlarindan ileridedir. Thomas Jefferson’in 1780’11 yillarda da
dedigi gibi esit olmayan insanlara esit davranmaktan daha biiyiik esitsizlik olamaz. Dolayisi
ile yasitlarindan farkli olan bireylerin 6zel bir egitime ihtiyaglar1 oldugu tartismasizdir.

Ilk, orta ve bir dereceye kadar ortadgretim programlarmin &nceliginin, ¢ocuklarin kendi
yas gruplar icerisinde g¢ogunlugunun bulundugu olagan yeteneklere gore diizenlenmis
oldugunu goriilmektedir. Bu durum, UZY c¢ocuklarin yeteneklerinin ¢ok azim kullanarak
ilkokul, ortaokul ve lisede basarili olmalarin1 saglamaktadir. Ancak 6grenim kademeleri
yiikseldiginde okul basarisizliginin artmakta oldugunu sdyleyebiliriz. Bunun sonucu, ilkokula
baslayan bu ¢ocuklar programa ilgisiz kalmakta, edindikleri bilgi diizeyi, zihinsel diizeyine
uygun olarak olabileceginin ¢ok gerisine diigmektedir. Boylece ¢ocugun gizilgiiciiniin biiytik
bir boliimiinii 6grenim yerine baska alanlara kaydirabilecegi sdylenebilir. Buna karsin {istiin
yetenekli cocuklarin biiylik bir ¢cogunlugu yiiksek enerjiye sahiptir ve akranlarindan farkli
olarak siirekli yenilik isterler. Bugiinkii egitim sisteminde uygulanan miifredat programlari,
normal G&grencilerin 6grenme kapasitesi goz Oniinde bulundurularak hazirlandigr igin,
programin kapsadigi alanlar ve konular {stiin yetenekli Ogrencilerin ihtiyaglarina cevap
verememektedir. Bu nedenle {istiin yetenekliler, normal smif ortaminda, bazi Onlemler
almmadig takdirde cesitli olumsuzluklar yasayabilmektedirler (Ozbay, 2013). Ustiin zekal ve
yetenekli ¢ocuklarin biligsel, duyussal ve kisisel ozellikleri, ihtiyaglar1 ve potansiyelleri
dikkate alindiginda 6zel bir egitim almalar1 gerektigi tartigmasizdir.

Ulkemizde 6zel egitim hizmetlerinin saglanmasi icin ¢ok biiyiik hassasiyetler
gosterilmektedir. Ozellikle yetersizligi olan ¢ocuk ve vatandaslarimizin %95’ine ulagilmis ve
egitimlerinin saglanmasi i¢in gerekli mali, fiziki ve sosyal sartlar olusturulmustur. Ancak
iistiin zekal1 6grencilerin ihtiyag duydugu 6zel egitim hizmetleri i¢in ¢ok biiyiik nicel ve nitel
eksiklikler vardir. Ozel gereksinimli tiim Ogrencilerin &zel egitim haklarmin saglanmasi
ilkesinden hareketle bir an once iistiin zekali 6grencilerin de tamamina ulasilmali ve bu
ogrenciler i¢in uygun egitim uygulamalar1 saglanmalidir.



14. UZY icin ézel bir egitim vermek elitist bir yaklasim midir?

Tarihte egitim, bati medeniyetlerinde seckinlerin ve aristokrat ailelerin ¢ocuklarinin
hakki olarak dogarken Osmanli Imparatorlugu’nda ve Tiirkiye’de belirli bir ziimrenin hakk1
degil herkesin statii kazanmak ve yiikselmek icin yararlanabilecegi bir firsat olarak
goriilmistilir (Erdogan, 2010). Yillar boyunca olusan bu bakis agisi, iistiin zekalilara yonelik
ayr1 bir egitimin verilmesinin toplum tarafindan elitist bir yaklagim olarak algilanmasina ve
devletin bu tiir ayricalikli bir 6zel egitime uzak durmasina neden olmustur.

Tiirk egitim sisteminde elitist kaygi bir¢ok alanda kendini hissettirmektedir. Bu tiir
sosyal kaygilar iistiin yeteneklilerin egitimi alaninda da pek tabi olarak goriilmiistiir. Ornegin
1960’larda iistiin zekali 6grencilere yonelik olarak agilan 6zel siniflarin birka¢ yil sonra
kapatilmalarinin en temel nedeni bu kaygilardan kaynaklaniyordu (Akarsu, 2004; Ataman,
2004). Bu nedenle Tirkiye’de elitizm kaygisinin veya karsithiinin istiin  yetenekli
ogrencilerin egitimi alaninin gelisimini biiylik dl¢lide engelledigini ileri siirebiliriz. Milli
Egitim Bakanligi’nin {istiin yetenekli 6grencilere iligkin bu tiir tutumlar1 ve bu tutumlar
nedeniyle 6zel smif ve 6zel okul modellerine karsi olmalari, Tiirkiye’de iistiin yeteneklilerin
egitiminin gelisimini engelleyen en 6nemli ve en etkili unsur olmustur (Sak, 2013).

Her ne kadar elitizm elestirileri ile kars1 karsiya kalinsa da 6zel yetenekli bireylerin
egitimleri bireysel oncelik ve toplumsal oncelikler dikkate alindiginda gerekli goriilmektedir
(Sak, 2013). Her bireyin bireysel farkliligina uygun egitim talep etme hakki vardir. Ayrica
toplumlarin en 6nemli kaynaklarindan birisi olarak degerlendirilen 6zel yetenekli bireylerin
potansiyellerini en iist diizeyde performansa doniistiirecek sekilde egitsel onlemler almalar
gerekmektedir (Ayas, 2018). Ustiin zekali dgrencilerin 6zellikleri ve egitim ihtiyaclar1 dikkate
alindiginda kendilerine uygun bir egitim almalar elitist bir yaklasim olmaktan ziyade bir hak;
evrensel, toplumsal ve iilkemize getirecekleri katki dikkate alindiginda da bu egitimi
saglamak bir gorevdir. Tiirkiye elitizm kaygisindan bir an Once uzaklasip iistiin zekalh
ogrencilerin hak ettigi egitimi bir an dnce saglamalidir.

15. UZY ayri okullarda mu1 egitim almah?

Ustiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin bilissel, duyussal ve kisisel dzellikleri, ihtiyaclart
ve potansiyelleri dikkate alindifinda 6zel bir egitim almalar1 gerekmektedir. Hangi sart ve
ortamda olursa olsun yasitlarinin biiylik bir boliimiinden farkli olan bu 6grencilerin mutlaka
farkl1 bir egitime ihtiyaci vardir. Bu ¢ocuklara normal ¢ocuklara uygulanandan farkli egitim
uygulamak, yeni yaklagimlar bulmak i¢in harcanacak ¢aba genel egitime katkida bulunacak
ve genel egitimin niteligini artiracaktir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin kisa siirede hayata
hazirlanmalarin1 saglayarak, uzun siire verimli bi¢cimde topluma katkida bulunmalarim
gerceklestirme egitimin Oncelikleri arasindadir.

Ustiin zekali dgrencilerin egitimleri ile ilgili farkli egitim modelleri vardir. Bunlar
akranlari ile ayni siniflarda farklilastirilmis egitim, akranlari ile ayni okullarda farkli gruplama
stratejileri ile farkli siniflarda aldiklari egitim, akranlari ile ayni smiflarda farklilagtirilmis
egitimin destek egitimi ile birlikte yiiriitildiigli egitim, ayr1 egitim, evde egitim ve bu tiir
egitimlerin okul dis1 etkinliklerle desteklendigi egitim modelleridir. Bilindigi gibi iilkemizde
su an sadece bir okul dis1 destek egitim modeli olan BILSEM modeli uygulanmaktadir. Biz
burada iistiin zekali ¢ocuklarin egitimini birlikte egitim ve ayr1 egitim ana basliklarinda ele
alacagiz. Birlikte egitim istiin zekali ve yetenekli 6grencilerin akran gruplarindan ayirmadan



ayni egitim ortaminda destek hizmetlerinin ve programlarin sunuldugu egitim ortamlaridir.
Ayrt egitim sadece istiin zekali ve yetenekli 6grencilerin bulundugu okullarda, 6zel olarak
diizenlenmis egitim ortamlarinda, 6zel olarak yetistirilmis Ogretmenlerle, 6zel olarak
gelistirilmis programlarin homojen gruplara uygulandig egitim uygulamalaridir.

Ulkemizde iistiin zekal1 ve yetenekli konuda 6zellikle {ilkemizde ayr1 egitim ve birlikte
egitim modellerinden hangi uygulamanin tercih edilecegi ile ilgili kaygi verici bazi durumlar
vardir.

Yukarida da bahsettigimiz gibi birlikte egitim modeli, UZY &grencilerin akranlariyla
ayni egitim ortaminda, birlikte (kaynastirma) egitimlerini kapsayan egitimdir. Hizlandirma
uygulamalarinin  da iginde bulundugu normal siniflarda zenginlestirilmis egitim
uygulamalarin1 yapilmasini kapsar. Zenginlestirilmis egitim uygulamalarinda normal
akranlarm ile ayni sinifta 6grenim géren UZY igin 6gretim programmin farklilastiriimasin,
ogretim etkinlik, materyal ve degerlendirme uygulamalarmin UZY gore diizenlenmesini
gerekli kilan bir 6gretim uygulanir. Bu uygulamalarda 6grencilerin zihinsel becerilerini
gelistirmeye yoOnelik elestirel, yaratici, yansitict diisiinme, problem ¢d6zme, karar verme
becerileri egitimi; akademik becerilerini gelistirmeye yonelik 6grenme stratejileri ve bilimsel
arastirma becerileri 6gretimi ile proje gelistirme egitimleri verilmesi esastir. Bu modelde UZY
akranlarindan ayrilmadan sosyal-duygusal gelisimini siirdiirme firsati yakalayabilir. Aym
zamanda UZY 6grenciler kendi hiz, yeterlilik ve kapasitelerine gore gelismelerini saglarken,
akranlariyla diger alanlarda birlikte olmalarini, etkilesimde bulunmalarini, birlikte 6grenme ve
iiretmelerine olanak saglar. Cocuklart daha uyumlu ve esnek olmalarini olanakli kilar. Tiim
cocuklar bir arada egitildigi icin ebeveynlerce daha fazla destek goriir. Ayni zamanda
zenginlestirme uygulamalar1 ayni1 smifta UZY olmayan Ogrenciler icin de farkli firsatlar
olusturabilir. Bu model Diinyanin pek ¢ok yerinde basari ile uygulanan birlikte egitim oldukca
uygun bir modeldir. Ancak iilkemizde yetersizligi olan 6grencilerimiz ig¢in yaklasik yirmi
yildir yiiriittiigiimiiz  birlikte egitim uygulamalar1 dikkate alindiginda ayni risk {istiin
zekalilarm egitimi i¢in de mevcuttur. Ozellikle Sgretmenlerin zenginlestirme ile ilgili
ogretimsel bilgi ve becerilerin yeterli diizeyde olmamasi, 6gretmenlerin asir1 is yiikii, egitim
ortamlarinin uygun olmamasi, diger velilerin 6gretimsel algilar1 ve bu uygulamaya sicak
bakmamalari, velilerin kendi gocuklarinin UZY 6grencilere uygulanan dgretimi uygulama
istekleri, iilkemizde degerlendirme yaklagimlari gibi durumlar birlikte egitim modelini
uygulamay1 oldukca zorlastirmaktadir. Ozellikle bugiine kadar MEB tarafindan yiiriitiilen
kaynastirma uygulamalarinin bir “kaynatma!” hali almis olmasi bu modelin UZY igin
uygulanmasi konusunda ciddi kaygilar olusturulmasina sebep olmaktadir. Ancak su da bir
gercektir ki iilkemizde var oldugu diisiiniilen 450 bin UZY 6grencinin ayr1 bir egitim ortamina
kavusmasi da oldukca zordur. Ozellikle ilge, kasaba ve kdylerde yasayan UZY ¢ocuklarin ayr
egitim modelinde okullara ulagmasinin giicliigii dikkate alindiginda birlikte egitim modelinin
kolaylikla goz ardi edilemeyecegi de bir gercektir. Bu nedenledir ki MEB birlikte egitim
modelinin bagar1 ile uygulanabilmesi i¢in gerekli tedbirleri alarak bu modelin bagar ile
uygulanmasini saglamak zorundadir.

Ayr1 egitim modeli {stiin zekali ve yetenekli 6grencileri belirli 6zellik ve diizey
yakinliklarina gore gruplanmakta, bu grubun ozelliklerine ve gereksinmelerine gore ozel
egitim programlart gelistirilmekte ve bu programlar ¢esitli egitsel diizenlemeler icerisinde
uygulanmaktadir. Tarihimizde Enderun bu kapsamda sayilabilirken giiniimiizde bu modelde



sadece UZY &grencilerin bulundugu resmi kurumlara bagli okul (Ulkemizde sadece
Istanbul’da ARGEM ad1 altinda bir tane kurum vardir) bulunmamaktadir. Su an tam olarak
aktif olmayan Inan¢ Tiirkes Lisesi bu modelle egitim vermistir. Tam olarak UZY se¢im
kriterlerine uygun 6grenci se¢imi yapilmasa da Fen, Sosyal Bilimler, Giizel Sanatlar ve Spor
Liseleri bu kapsamda degerlendirilebilir. Ancak 6zellikle ilkokul ve ortaokul 6grencileri i¢in
UZY ’nin ayr1 okul modelleri bu okullarin tamamen disinda ve ailelerin en ¢ok merak ettigi ve
hatta talep ettigi egitim modelidir. Bu model programdaki biitiin ¢cocuklar homojen bir grup
olusturdugu i¢in en st diizeyde Ogrencilerin birbirlerini desteklemelerini ve yarismalarini
saglar. Tek basina olma duygusunu azaltir. Etiketlenmenin en asgari diizeye inmesini saglar.
Egitsel gereksinmelerini karsilayacak, oOzel gelistirilmis programlar kullanilir. Cesitli
alanlarda genislemesine ve derinligine Ogrenme gereksinmelerini karsilayacak o6zel
donanimlara olanak saglar. UZY egitimi, 6zel olarak secilmis ve yetistirilmis dgretmenlerle
saglanir. Cocuklarin yetenekleri ydniinde ve diizeyinde gelisimlere yer verilir (Ozbay, 2013).
Ozellikle lise doneminde yatili olarak kalabilecek dgrencilerin sehir merkezindeki okullara
gelerek bu modelde egitim almasi ile kirsal bolgelerdeki UZY 6grenciler igin iyi bir egitim
ortami saglanabilir. Hatta bir zamanlar iilkemizde yaygin olarak kullanilan yatili bolge
okullar1 tarz1 UZY i¢in diisiiniilebilir. Her uygulamada oldugu gibi bu uygulamanm kendi
icinde baz1 sakincalar1 vardir. Bu sakincalar arasmnda UZY cocuklarin diger cocuklarla
etkilesimde bulunmalarin1 6nleyecegi icin, toplumla biitiinlesmemelerini ve bencil olmalarini
saglar, liderlik Ozelliklerinin gelisimini engeller. Cocuklar1 ¢ok erken yasta uzmanlik
alanlarina yonlendirmesi, daha sonra bagka alanlara kaymalarin1 engelleyebilir. Cocuklarin
birgok iistlin 6zelliklerinin toplum icin islevsel hale gelmesini engelleyebilir. Tiim Onlemler
icerisinde en pahali olanidir. Burada belirtilen ve belirtilmeyen bircok sakincalari nedeniyle
0zel okullarda iistiin veya 6zel yeteneklilerin egitimi artik gelismis iilkelerde 6grencinin
diizeyi akranlarindan c¢ok {istlin olmadig1 yani deha diizeyinde olmadig1 takdirde tercih
edilmemektedir (Ozbay, 2013). Ulkemizde yasanan bir diger sakinca da sadece Istanbul’da
olmas1 ve yatili olmast nedeni ile Ozellikle ilkokul ve ortaokul diizeyindeki c¢ocuklarin
annelerinden ayr1 kalmalaridir. Bu nedenle bu modelin her sehirde olmasi bu sakincanin
ortadan kalkmasini saglayacaktir.

Ozetle ayr1 okul modelinin giiniimiiz kosullarinda her ilde en az bir tane bulunmasinin,
ozellikle yasitlarindan dort yil ve daha fazla ilerde (145 ve daha fazla zeka puanina sahip ve
istiin zekaliligin diger oSlgiitlerini karsilayan) ¢cocuklarin bu modelde 6grenim gormesi faydali
olacaktir. Ancak iilkemizde su an bu 6grencilerin bu kadar net ve kolay belirlenemedigi de bir
gergektir. Ulkemizde su an kaynastirma egitiminde basarisiz olusumuz, BILSEM modeli ile
ilgili yasadigimiz sorunalar ve i¢inde bulundugumuz tiim kosullar dikkate alindiginda her
ilimizde ve biiyiik ilgelerimizde ayr1 okul modelinin hayata gecirilmesi olduk¢a 6nemlidir
(Sak, 2018; Citil, 2018). Zaten UZY ile ilgili tiim resmi metinlerde ayr1 okul modeli dahil
farkli modellerin hayata gecirilmesi gerektigi belirtilmistir.

16. Okulu/Ogretmeni  ¢ocugumun  gelisimini desteklemiyor, bu konuda ne
yapmaliyim?
Ulkemizde su an UZY Ogrenciler egitimin en 6nemli béliimiinii olusturan &rgiin
egitimlerini normal yasitlar1 ile birlikte normal okullarda silirdiirmektedir. Ne acidir ki
derslerin islenisinde bu 6grencilerin varlig1 hi¢ dikkate alinmamaktadir. Tabiri caizse “ceviz



agacimin varhigindan” kimse haberdar degildir. Bu 6grenciler ders bitip BILSEM’e
gittiklerinde bir anda UZY olduklar1 hatirlanip bu &grencilere gore 6gretim uygulamalari
yapilmaktadir. Halbuki BILSEM bir destek egitimidir ve esas olan dgrencini okulda aldig1
orgiin egitimidir. Bununla birlikte derslerin islenisi sirasinda bu 6grenciler i¢in dgretmenlerin
yaptig1 6zel bir uygulamaya tlilkemizde nerede ise hi¢ rastlanmamaktadir. Bu uygulamalara bir
ornek “Deha” filminin ilk on bes dakikalik boliimiinde goriilen 6gretmen davranisi ile
orneklendirilebilir.

Ulkemizde UZY i¢in smif i¢i farklilastirma uygulamalarin1 olmamasi bu uygulamalarin
gereksiz, 6gretmenlerin gorevi iginde olmamasi ya da imkansiz olmasi ile mi ilgilidir? Tim
bu sorularin cevabi koca bir “HAYIR”dir. Bu uygulamalar miimkiindiir ve bunun &rnegi
Ankara 11 Milli Egitim Miidiirliigiince Ankara’da 7 farkli okul ve 47 ayr1 simifta 2015 yilinda
uygulanan ve Kurnaz tarafindan koordine edilen “Ustiin Yeteneklilere Yonelik
Biitiinlestirilmis Simif i¢i Farklilastirma Programi Hazirlanmasi ve Yetenek Atolyeleri
Olusturma” projesinde 54 UZY o&grenciye sinif ici zenginlestirilmis dgretim uygulamalari
yapilarak ortaya konulmustur. Peki &gretmenlerin bu normal bir smifta UZY icin farkh
ogretim uygulamasi kendi inisiyatifinde midir? Yoksa bu bir gérev gerekliligi midir? Hemen
sOyleyelim ki bu yasal bir zorunluluktur, hatta bu yasal zorunluluk olmasindan ¢ok egitsel bir
gorev ve vicdani bir 6gretimsel sorumluluktur.

Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligine (2020) gore dzel egitime muhtag her bir 6grenci
icin bireysellestirilmis egitim programi hazirlanmalidir. Bireysellestirilmis egitim programi:
Ozel egitim ihtiyac1 olan bireylerin takip ettikleri program esas alinarak gelisim ozellikleri,
egitim ihtiyaclar1 ve performanslart dogrultusunda hedeflenen amaglara ulasmaya yonelik
hazirlanan ve bu bireylere verilecek destek egitim hizmetlerini de igeren oOzel egitim
programidir. Bu programin uygulanmasi da yasal bir zorunluluktur.

Ancak burada ele alinacak hususun 6gretmenlerin UZY icin bir sey yapmak zorunda
olup olmadiklar1 degil, neden bir sey yap(a)madiklarinin ele alinmasidir. Alanda calisan
uzman ve pek cok egitimcinin de diisiindiigii gibi 6gretmenlerin biiyliik bir bolimi tim
cocuklar icin elinden geleni yapma niyet ve gayreti icindedir. Ancak dgretmenler UZY igin
normal bir smfta Ogretimi nasil  bireysellestirebilecekleri, nasil  farklilastirip
zenginlestirebilecekleri ile ilgili bilgi ve uygulama becerisine sahip degildir. Bu becerilerin
kazandirilmasi durumunda Ogretmenlerin - biiylik bir bolimii gerekeni yapmaktan
kaginmamaktadir. Nitekim bir 6nceki soruda bahsedilen Ankara 1l Milli Egitim
Miidiirliigiince Ankara’da 7 farkli okul ve 47 ayr1 siifta 2015 yilinda uygulanan ve Kurnaz
tarafindan koordine edilen “Ustiin Yeteneklilere Yonelik Biitiinlestirilmis Siif ici
Farklilastirma Programi Hazirlanmasi ve Yetenek Atolyeleri Olusturma” projesinde
ogretmenler proje oncesi UZY’nin normal smiflarda egitimine karsi olumsuz tutumlara
sahipken bu farklilasgtirmanin nasil yapilacagini Ogrenince tutumlart olumlu yo6nde
degismistir. Ayrica Ogretmenlerin normal siniflarda UZY icin farklilastirilmis &gretim
uygulama becerileri de biiyiik oranda gelismistir (Kurnaz & Arslantag, 2018).

Ogretmenlerin is yiiklerinin fazlaligi, okullarin fiziki ortamlarinin uygun olmayisi,
egitimde degerlendirme sistemleri ve genel anlamda veli tutumlar ile okul yoneticilerinin
UZY nin normal siniflarda farklilastirilmis gretim uygulamalar1 konusunda yeterli bilgisinin
olmayis1, dgretmenlerin UZY igin bir seyler yapmamasini artirmaktadir. Ancak en biiyiik



etken MEB’in bu konuda bir politikasinin olmayisi, bu konuyu oncelikleri arasina
almamasidir.

Okullarin ve ogretmenlerin UZY c¢ocuklar1 desteklemesi igin belki veli olarak
yapilabilecek ¢ok bir sey olmayabilir. Ancak bu konuda iilke olarak yapilmasi gerekenler
vardir. Ozellikle MEB’in bunu politika haline getirmesi, ancak politika haline getirirken bir
emir-komuta mantig1 icinde o6gretmenlerden yapmasini beklemesi yerine 6gretmeni bu
konuda desteklemesi, 6gretmenlere hizmet i¢i egitimler vermesi, Ogretmenlere uygulama
ornekleri ile uygulamay1 nasil yapacaklarini gostermesi ve hatta usta-¢irak iliskisi iginde
iiniversiteler ve bu alanda deneyimi olan personeli sinifta 6gretmenle yan yana bir araya
getirmesi gereklidir. Ogretmenin is yiikiiniin azaltilmasi, okullarin fiziki ortamlarinin
iyilestirilmesi yapilacak islemler arasindadir. Egitim ydneticilerinin bu konuda girisimleri de
son derece onemlidir. Ayrica kamuoyunun bu konuda bilinglendirilmesi, okul yoneticilerinin
bu konuda girisimde bulunacak hale getirilmesi gereklidir. Tim bu uygulamalar
gerceklestirdikten sonra 6gretmenlerden normal siniflarda UZY icin farklilastirilmis egitim
uygulamalar1 yapmalarini beklemek daha makul olacaktir.

17. UZY égrencilere sinif atlatilmali midur?

UZY’nin simf atlatilmas1 ifadesi UZY egitiminde uygulanan hizlandirma modeli ile
ilgilidir. Hizlandirma okula erken baslama ve sinif atlatma ile saglanabilir. UZY ile ilgili
hizlandirma uygulamalarina yillarca temkinli ve siipheli yaklasilmistir. Ancak bu kaygilar
hizlandirma modellerinin iyi bilinmemesi ve uygulama deneyimlerinin olmamasi ile ilgilidir.
Dogru uygulandiginda hizlandirma modelinin UZY’nin egitiminde oldukca iyi sonugclar
verdigi pek ¢ok arastirma ile ortaya konulmustur (Sak, 2013). Ulkemiz i¢in kaygi duyulacak
sey hizlandirma uygulamalar1 degil, hizlandirma uygulamalarinin dogru yapilmasidir.

UZY oldugu erken yaslarda ortaya ¢ikan ¢ocuklarin takvim yasina bakilmaksizin okula
baslama yasindan bir ya da iki yil erken baslatilmas1 bigimindeki uygulamadir. Bir¢ok tilkede
bu uygulama yapilmaktadir. Savunucularina gore erken gelismis cocugun okula alinmamasi
onun gelisimine engel olmaktadir. Ancak, ilk bakista kabul edilebilir bir goriis gibi goriinse de
cocugun okula basladig1 zamanki bedensel, toplumsal ve duygusal gelisimi dikkate alinmadan
yapilirsa bir¢ok sorunun ortaya ¢ikmasina neden olabilir. Okuldan hoslanmama, duygusal ve
toplumsal agidan iletisim kurma zorluklar, kii¢iik kaslarda bozulma, bedensel etkinliklerde
yeterince gelisemedigi igin ortaya c¢ikan basarisizlik sonucu kendine giivensizlik gibi
durumlar bunlardan bazilardir.

Cocuk okula bagladiktan sonra, okul basarisina, uzman goriislerine ve psikometrik
ol¢lim sonuclaria gore, 6grenim ve zeka diizeylerine uygun bir ya da iki iist sinifa atlatilarak
yapilan bir uygulamadir. Bu yontemle ¢ocugun 6grenme hizina uygun bir hizlandirma
yapilarak akademik gelismesi saglanabilir. Bu uygulamanin en sakincali yani, ¢ocugun sadece
zihinsel gelisimini, diizeyini ve bilgisini dikkate alarak onu kendi akranlarindan ayirip yasca
daha biiytiklerin, bedensel ve duygusal gelisim a¢isindan farkli olanlarin yaninda egitmeye
zorlamasidir. Bu yontemle iistiin veya 6zel yetenekli bir ¢cocuk, dort yillik 6grenimi ii¢ ya da
daha az zamanda tamamlayabilir. Bu Onlem 0Ozellikle Terman Arastirma Grubu’nda
(Amerikal1 psikolog) ve ondan sonra olduk¢a yaygin kullanilmaya baslanmis ancak yukarida
deginilen temel sakincasindan sonra ve Ozellikle ilkogretimde yapilan simif atlatmada
ogrencilerin bilgileri arasindaki bosluklart doldurmada gosterdikleri basarisizlik nedeniyle



sinirlandirilmigtir.  Arastirma  sonuglart bu uygulamanin ortadgretimde ve oOzellikle
iiniversitede uygulanmasinin s6z konusu sakincalar1 ortadan kaldirabilecegi ve iyi sonuglar
alinabilecegini belirtmektedirler. Bu uygulama, 6zel program, arag-gereg, personel ve mekan
gerektirmedigi icin pahali olmayan bir egitim 6nlemi olarak degerlendirilmektedir (Ozbay,
2013).

18. Ben iistiin yetenekli ¢ocugum/ogrencim égrenimi, gelecegini planlamak hangi

kuruma basvurmaliyim?

Ulkemizde BILSEM’ler ve daha cok lise diizeyindeki uygulamalar disinda sadece
UZY nin egitimi ile ilgili resmi kurumlar yoktur. Bu konuda Universitelerin ve vakiflarin
yiirlittigli ¢calismalar mevcuttur. Ancak bunlar da ¢ok az sayidaki belirli illerle sinirlidir.
Bunlarin diginda vakiflar ve 6zel 6gretim kurumlarinca yiiriitiilen faaliyetlere rastlanmaktadir.
Ozellikle belirtmek gerekir ki bu kurumlarm yiiriittiigii egitimlerin hig birisi UZY 6grencilerin
egitim ihtiyaglarini bir biitlinliik igerisinde ve tam olarak karsilamamaktadir. Pek ¢ok faaliyet
cok biiyiik bir biitiinlin kii¢iik birer parcasina karsilik gelmektedir. Ve 6zellikle belirtmek
gerekir ki bu uygulamalarin seffaf olmayisi, isminin UZY egitimi oldugu halde igeriginin belli
olmayis1, ¢alisan personelin siirekli degismesi ve UZY egitimi konusunda uzman olmayisi, bu
uygulamalarin istikrarlt olmayisi, ticari amag¢ giitmesi ve bu kurumlarin akreditasyonunun
yapilamiyor olmasi bu alanda faaliyet gosteren egitim kurumlarinin  durumunun
sorgulanmasina sebep olmaktadir. Bu nedenle dgrenciler su veya bu kuruma gitmelidir gibi
bir &neri yerine UZY &grencilerin egitimini yapacak kurumlar ile ilgili baz1 kriterlerinden
bahsetmek daha dogru olacaktir. Buna bagl olarak asagidaki dl¢iitlere sahip kurumlarn UZY
ogrenciler icin yararh olacagi diistiniilmektedir;

a. Kurumun baslangictan itibaren UZY egitimi ile ilgili hedeflerinin olmasi, bu amagla
kurgulanmis ve dizayn edilmis olmasi ya da UZY ile ilgili faaliyetlere basladigi andan
itibaren kararlilik ve istikrar i¢cinde olmast

b. Kurumun UZY ’nin egitimine iliskin dogru bir bakis agis1 ve felsefesinin olmasi

c. Kurumun UZY’nin egitimine iliskin bilimsel yaklasim, model ve ydntemleri esas
almig ve bu esaslara dayali egitim faaliyeti yliriitiiyor olmasi

d. UZY ogrencilerin egitimi ile ilgili faaliyet gosterdigini ifade eden kurumlarin
UZY nin tiim egitim ihtiyaglaria cevap verecek sekilde dizayn edilmesi. UZY ile ilgili bir
alanda faaliyet gostererek UZY ogrencilerin tiim egitim ihtiyaclarina cevap veriyor hissi
olusturmaktan uzak olmasi.

e. Kurumun UZY’nin egitimi alaninda uzmanlarin da iginde oldugu bir bilimsel
danigsma kurulunun olmasi

f. Kurumun UZY icin tercih ettigi modele gore farklilastiilmig bir 6gretim
programinin olmasi, bu dgretim programi sonunda 6grencilere kazandiracagi kazanimlardan
uygun olanlarinin somut olarak o6l¢iilebilir olmasi

g. Kurumun egitim uygulamalarinda UZY 6grencilerin egitiminde temel olan zihinsel,
akademik, duygusal-sosyal ve kisisel becerilerin neler oldugu ve nasil ise kosulacaginin net
bir sekilde belirlenmis olmasi

h. Kurumun temel faaliyetlerinin MEB’in dncelikli 6gretim programina dayali, 21. yy
beceri ve hedefleri ile uluslararasi entegrasyonuna sahip olmast



i. Kurumun kendine has tanimladigi egitim yaklasim ve modeline uygun bir tanilama
modeline sahip olmast

j. Kurumun UZY’nin egitimi alaninda uzmanhl saglanmis ve istikrarli sekilde
caligmasinin saglanacag bir personel politikasini olmast

k. Kurumun fiziki kosullarmin UZY ’nin egitimi i¢in uygun olmasi

1. Kurumun her yonii ile seffaf bir ¢alisma yapisinda olmasi

m. Kurumun 6zel 6gretim kurumu olmasi durumunda ticari amaglar1 6ncelik olarak
gormekten ¢ok UZY ’nin egitimi i¢in gerekli maliyeti talep etmekle birlikte bu durumu bir kar
firsat1 olarak kullanmamasi

n. Kurumun Tirkiye’nin anayasal diizeni icerisinde ulusal ve uluslararast tim
paydaslarla isbirligi icinde olmakla birlikte hi¢bir grup, klik, topluluk, misyon ve yap1 ile
isbirligi ya da bunlarin giidiimii i¢inde olmamas.

19. Cocugumu hangi kurs ya da egitimlere yonlendirmeliyim?

Ulkemizde UZY olarak tanilanan o6grencilerin ¢ok biiyiik bir béliimi BILSEM
ogrencileridir. Bu 6grenciler okul saatlerinde normal okullarina gitmekle birlikte okul dis1
saatlerde de haftada 8-10 saatlik dersler icin BILSEM’e gitmektedirler. BILSEM lerin her bir
sehirde smirli sayida olmasi, dgrencilerin BILSEM’e her bir giinliik gidis icin belirli bir
yolculuk zamani harciyor olmasi ve ililkemizde biiyiik oranda tekli egitime gecis saglaniyor
olmasi dikkate alindiginda bu &grencilerin ¢ok yiliksek diizeyde bir zaman ve enerji sorunu
yasadiklar1 agikardir. Bununla birlikte bu 6grencilerin yetenek, ilgi ve ihtiyaclar1 dikkate
alindiginda bazi ek calismalara ihtiya¢ duyacaklar1 kesindir. Bu hususlar dikkate alindiginda
UZY &grencilerin kurslara devaminda asagidaki hususlara dikkate edilmesi yararl1 olacaktir;

1. Cocugun devam edecegi ek faaliyet kesinlikle ¢ocugun istegi ve ilgisi dogrultusunda
tercih edilmelidir. Ancak bu tercih sonunda ¢ocuga bu kursa bir slire devam etmesi gerektigi
aciklanmali, bir kursa baslayip hemen birakip basak bir kursa devam edilen fantastik bir
faaliyete doniismesi dnlenmelidir.

2. Cocugun hangi kursa gideceginin belirlenmesinde o alana yatkinliginin
belirlenmesinde egitsel bir tanilama silireci yasanmalidir. Bu alanda yeteneginin
belirlenmesinde yer alan uzman, aile ve c¢ocugun demokratik karari1 ile kursa karar
verilmelidir.

3. Kurs ya da ek c¢alismalar cocugu kesinlikle fizyolojik ya da tutum olarak
yipratmamalidir. Cocuklara mutlaka aileleri ile birlikte vakit gecirme, bireysel dinlenme ve
eglenme zamani birakilmalidir.

4. Ozellikle 8. Ve 12. Smiflarda artan smavlara hazirlik ¢alismalar iilkemizde gok
onemsenmekte ve c¢cok daha erken siniflarda baslanmaktadir. Bu kurslarin dikkatle
yiiriitiilmesi gereklidir. Oncelikle unutulmamalidir ki &zellikle BILSEM &grencilerinin ¢ok
biiylik bir boliimii bu sinavlarda 6nemli basarilar elde etmektedirler. Bu sinavlarda basarili
olmak kurslarla hazirlanmaktan ¢ok 6grencinin saglikli bir okul ve aile hayatina sahip olmast
ile ilgilidir. Ya degilse UZY ¢ocuklar ek bir sorun yasamadiklar siirece bu sinavlarda basarili
olabilir. Hatta denilebilir ki dogru bir okul yasami ve saglikli bir aile hayati ve iyi bir ruh hali
ile hi¢bir ek c¢alisma yapmasa bile belki bir-iki yanlis fazla yapabilir. Bu durum Konya’da
BILSEM &grencilerinden sekizinci smifi o yil bitirip lise birinci sinifa baslayan 27 dgrenci ile
tarafimca yapilan sohbette 6grencilerce dile getirilmistir. Hatta bu 6grenciler uzun siire sinava



hazirlandiklarin1 ve bu hazirlik siireglerinde arkadaslik iliskilerini kaybettiklerini, miizik,
resim, koleksiyon vb. hobilerini biraktiklarini, aileleri ile vakit gegiremediklerini, asiri
yorulduklarini ve okula karsi olumsuz tutum gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Dolayisi ile bir
iki daha fazla net yapabilmeleri ugruna bu ¢ocuklarin hayatinin mahvedilmesine sebep olacak
kurslardan uzak durulmali ya da bu siire¢ ¢ok iyi yonetilmelidir.

Belki bu konuda medyada siklikla rastlanan Singapur’da bir okul miidiiriiniin velilere
gonderdigi mektubu hatirlamakta yarar vardi. Bu mektup okul miidiirii velilere;

Sevgili veliler, Cok yakinda ¢ocuklarinizin sinavlart baslayacak. Cocugunuzun basarili
olmasi konusunda hepinizin gercekten endiseli oldugunu biliyorum. Ama liitfen unutmayin,
simava giren ¢ocuklar arasinda matematigi anlamasina gerek olmayan bir sanat¢t olacak...
Tarihi ya da Ingiliz edebiyatini umursamayan bir girisimci... Kimya notlari énemli olmayan
bir miizisyen... Fiziksel olarak fit olmasi, fizik derslerinden daha onemli olan bir sporcu
olacak... Eger ¢ocugunuz en yiiksek notlart alirsa, bu harika! Ama eger almazsa... Liitfen
ozgiivenini elinden alip onurunu kirmaywin. Onlara sorun olmadigini, bunun sadece bir sinav
oldugunu séyleyin! Hayatta ¢ok daha biiyiik seyler icin bicilmis kaftan olabilirler. Sinavdan
ka¢ alirlarsa alsinlar, onlari seveceginizi ve yargilamayacaginizi séyleyin onlara. Bunu liitfen
yapin ve bunu yaptiginizda... ¢ocuklarimizin diinyayt fethetmelerin izleyin. Bir sinav ya da
diistik bir not, hayallerini ve yeteneklerini ellerinden alamaz. Ve litfen doktorlarin ve
miihendislerin diinyadaki tek mutlu insanlar olduklarini diistinmeyin.” demistir.

5. Ne tiir kurs olursa olsun ¢ocuklara ne tiir katkilar sagladigi gézlenmelidir. Cocugun
akademik, 6zel yetenek ve becerilerinin gelisimi yaninda sosyal-duygusal gelisimleri goz
ontinde bulundurulmalidir.

6. Kurs ve okul dis1 faaliyetler i¢in TUBITAK yaz bilim okullari, iiniversitelerin kurs,
kamp ve faaliyetleri, acik alan, orman, deniz kamplari, kazi1 faaliyetleri, tarihi geziler atdlye,
konser, sergi, gezi, gbzlem, ¢cocuklarin katilacagi kongre, konferans vb. akla gelmeyen diger
faaliyetler farkli bakanliklar, kurum ve kuruluglarca diizenlenmelidir. Bu tiir desteklere yerel
ve bolgesel kalkinma ajanslarinca verilen destekler artirilmalidir.

20. UZY cocuklar icin evde uygulayabilecek etkinlikler neler olabilir?

Tiim cocuklarin egitiminde oldugu gibi UZY c¢ocuklarin egitiminde de aile katkisi
bliyiilk 6nem tasimaktadir. Cocuklarin daha dogumdan itibaren aileleri ile gecirdikleri
yasantilar1 ¢cok Onemlidir. Ailenin sagladigi bakimdan tutun da c¢ocukla konugmasi bile
oldukca onemlidir. Bu nedenle ailelerin ¢ocuklari ile ilgilenmesi ¢ocuklar i¢in ¢ok 6nemli bir
katkidir. Ancak unutulmamalidir ki egitimci bile olsalar bir anne-baba ¢ocugun anne babasidir
ve ebeveynlerin gorevi aile olmanin gerekliliklerini yerine getirmektir. Bir anne babanin
cocuguna sagladigr duygusal katkinin doldurulmasi baska higbir sekilde miimkiin degildir.
Duygusal gelisimin saglanmasinda da mutlaka bir denge olusturulmali, asir1 ilginin ilgisizlik,
asir1 sevginin, sevgisizlik kadar tehlikeli oldugu unutulmamalidir. Bu gercevede ailelinin
birinci gorevinin ¢ocugun saglikli bir aile hayati gecirmesinin oldugu higbir zaman gézden
cikarilmamalidir. Bir ¢ocuk icin yapilabilecek en masum kétiiliiklerden biri bir gocugun kendi
basina yapabilecegi bir davranis1 onun yerine yapmak ya da bu konuda ona siirekli yardimci1
olmaktir. Ozgiiven bir ¢ocugun kendi basina yapabilecekleri seyde onlar1 serbest birakmak ve
onlarin bu davraniglar1 yapmalarini gérmelerinin saglanmasi ile kazandirilir.



Bu onceligin saglanmasindan sonra ailenin ¢ocukla birlikte yapacagi her etkinligin
cocuga katkis1 6nemlidir. Burada temel ilke bu etkinliklerin bir ders ya da 6gretim faaliyetine
doniismemesidir. Ozellikle yurt disinda daha anne rahmindeki gelisiminden baslanarak
dogumla hizlanan ¢ocukla bilin¢li konusma ve sohbetlerin, iki yasini dolduran ¢ocuklarla
zihinsel gelisim etkinliklerinin bagladig1 goriilmektedir. Ayrica ¢ocuklarin hi¢ gérmedikleri
yerleri gérmelerinin saglanmasi, cocugun ilgi duydugu konularla ilgili mekanlara gotiiriilmesi,
koy ve doga gezileri cocuklar i¢in son derece dnemlidir. Ayni sekilde 6zellikle ¢ocuklarin ilgi
duyduklar1 konulardaki basili, dijital ve oyuncak tarzi materyaller ile yeni konulardaki
ilgilerinin olugsmasini saglayacak zenginlestirilmis araglarin ve etkinliklerin ailelerce teminini
saglamak oOnemlidir. Cocugun talepleri basladiginda eger ilk etapta akla uygun gibi
goriinmeyen goriis ve istekler gelirse ¢ocuga bunun mantiksiz oldugunun sdylenmesi yerine
bu konuda ona nasil yardimci olunabilecegi sorulmalidir. Ornegin eger bir g¢ocuk “Ben
gokyliziine bir merdiven kurmak istiyorum, bunun i¢in de bana sopa/¢ita vb. lazim” derse
cocuga bunun miimkiin olmadigin1 sdylemek yerine bu malzemelerin temini ve ¢ocugun bu
merdiveni kurarken kendisine nasil yardimei olunabilecegi sorulmalidir.

Zenginlestirme ya da zenginlestirilmis etkinlikler gibi kavramlar sik sik yanlig
anlasilmakta, bu kavramlara ailenin zenginliginin yani sira, para ile satin alinacak oyuncak,
malzeme, 6zel parali egitim olanaklar1 gibi maddi zenginlige iliskin anlamlar yiiklendigi
belirtilmektedir. Burada vurgulanan yasantilarin zenginlestirilmesidir. Yani, farkli mekanlar,
nesneler, kisilerle etkilesim; anlamli ve kritik olaylar, ¢ocugun gelisiminin o aninda 6nemli
yasantilarla karsilagsma sansinin varligi dile getirilmektedir. Yetigkinler i¢in gilinliik yasamin
siradan olaylar1 sayilabilecek pek ¢ok etkinlik ¢ocuklar i¢in yepyeni, heyecan dolu ve kalici
izlere yol agar nitelikte olabilir. Bir hafta sonu sinema, kayak, piknik, akraba ya da arkadas
ziyaretleri, tarihi ya da turistik bir yere gitmek bunlara 6rnek verilebilir. Bu ilkeler
cercevesinde ailelerin ¢ocuklarla yapabilecekleri zenginlestirilmis etkinlikler sunlar olabilir
(Ozbay, 2013);

Dogay1 tanima icin dogada kesif gezileri, doga yiirliyiisleri, piknik, kamp kurma,
yiizme, dalgiclik, yelken ve balik tutma gibi etkinlikler yapilabilir. Aile ici etkinlikler
cercevesinde seyahatler, akraba ve dost ziyaretleri, park, bahge, kiiltiir merkezi gezileri, aile
torenleri hazirligl, ailece okuma ve tartisma, evcil hayvan besleme, hayvanat bahgesi gezisi,
tren, otobiis, vapur gezileri, yemek pisirme, tamirat, dekorasyon, bahge isleri ve ev oyunlari
yapilabilir. Grup etkinlikleri i¢in sinema, tiyatroya gitme (birlikte), arkadaslarla dolagsma,
tartisma gruplari, goniilli kuruluslarla ¢alisma, yerel organizasyonlara yardima gitme,
bisiklete binme, grup oyunlari, yavru tema, gen¢ tema gibi gruplara katilma ve izcilik
faaliyetlerinde bulunulabilir. Hobiler 6grencilerin kendi tercihlerine birakilmak kosulu ile
miizik grubu, kitap okuma, hikadye, siir, roman yazma, tiyatro-drama, fotograf¢ilik, fen ve
teknoloji ile ilgili gbzlem ve deneyler, evcil hayvanlar, cevre koruma, arkeoloji ve sanat tarihi,
tasarim, taki yapma, bahge bakimi, cicek yetistirme, gazete, dergi ¢ikarma, resim, grafik,
heykel, gokyiizii gozlemi, matematik oyunlari, tarih, felsefe, psikoloji tartisma gruplari,
koleksiyonculuk, ahsap oyma, batik, kumas boyama, kumas baski ve ilkyardim ¢alismalari
yapilabilir.

Ailelerin UZY c¢ocuklar ile evde ne tiir etkinlikler ile ilgili daha fazla bilgi almalar1 igin
Ozbay (2013) tarafindan hazirlanan ve Aile ve Sosyal Politikalar Bakanliginca internet
ortaminda elektronik olarak yayimnlanan “Ustiin Yetenekli Cocuklar ve Aileleri” kitabindan



yararlamlabilir. Ayrica bu konuda MEB Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Miidiirliigiince internet ortaminda elektronik olarak yaymlanan “Ozel Yetenekli Cocuklar Aile
Kilavuzu” kitaplarindan yararlanilabilir.

21. UZY cocuklar ne tiir kitaplar okumaldir?

Kitap okuma, okudugunu anlama ve okuma aliskanlig1 kazanilmasi tiim 6grenciler i¢in
giiniimiiziin en énemli egitim hedeflerinden biridir. Kamuoyunda UZY cocuklarin ¢ok iyi
birer kitap okuyucusu olduguna iliskin alginin yani sra UZY cocuklarin okumayi c¢ok
sevmedigine iligkin farkli goriisler mevcuttur. Bununla birlikte okuma ile ilgili olarak okunan
kitabin okuyucunun diizeyine ve ilgi duydugu konuya uygun olmasi okuma egitimi, okuma
aliskanlig1 kazandirilmasi agisindan oldukg¢a 6nemlidir. Ayrica aslinda ne okundugundan ¢ok
nasil okundugu énemlidir. Bu ¢ercevede de UZY ¢ocuklarin okudugunu anlama stratejilerini
kazanmalarini saglamaya yonelik okuma etkinlikleri yapmalar1 saglanmalidir.

Okur ve Ozsoy’a (2017) gore iistiin zekali ve iistiin yetenekli ortaokul dgrencilerinin
%72’s1 roman, %8’1 hikaye, %26’s1 bilimsel kitaplar ve %2’si siir kitaplarini tercih ettigini
belirtmistir. UZY ortaokul dgrencilerinin bilim kurgu, mitler ve efsane, bilim ve icat, gizem
ve esrarengiz, gerilim olusturmaktadir. Ogurlu’nun (2014) yapmis oldugu caligmada ise
sirastyla gizem ve esrarengiz, bilim kurgu, macera, mitler ve efsaneler en ¢ok tercih edilen
konulardaki kitaplar olmustur.

Bunlarla birlikte UZY ¢ocuklarm bir konuda okumalar1 dikte edilmemelidir. Belirli
kitaplar1 okumalar1 yoniinde zorlama yapilmamalidir. Ogrenciler biiyiik oranda ilgi
duyduklar1 konularda okuyacaklardir. Bu noktada mevcut ilgilerine hitap eden kitaplarin
temini Oonemli iken kiitliphane ve kitapc1 ziyaretleri, yazar goriismeleri ve egitimlerinde
glindeme gelen konular araciligi ile yeni konularla tanismalar1 ve bu konulardaki kitaplari
okumalar1 da onemlidir. Ogrencilerin UZY olmasi her diizeydeki kitab1 okuyabilecekleri
anlamina da gelmemektedir. Bu nedenle diizeylerine uygun kitaplar okumalar1 gereklidir.

22. Ustiin zekal bir ¢ocuk ile yasamanin zorluklar neler olabilir? Calisma disiplini
olmadigr icin biz bu c¢ocuga nasil ders c¢alisartacagiz nasil disiplin
kazandrtacagiz?

Ogrencilerin ¢alismalarin1 bireysel olarak planlama yiiriitme ve sonuclandirmalar
onemli bir beceridir. Bir yandan zihinsel becerilerinden yonetici islevler, diger yandan
ogrenme stratejilerinin etkin kullanimi ile ilgili olan bu beceriye UZY ¢ocuklarin gogu
sahiptir. Bununla birlikte bazi UZY cocuklar ders calismada 6z yonetim konusunda bazi
zafiyetler gosterebilirler. Bu 6grencinin dzelliginden kaynaklanabilir. UZY 6grencilerin
bazilar1 zaman yonetimi, program olusturma ve calisma stratejileri belirleme gibi 6zyonetim
becerilerinden yoksun olabilirler.

Ayrica okullarda vyiiriitiilen derslerin UZY cocugun diizeyinin ¢ok altinda olmas1 ve
UZY cocugun c¢alismaya ihtiyag duymadan bunlar1 basarabilecegine iliskin inancindan da
kaynaklanabilir. Ogrenci ¢alismadan tam sinav ve degerlendirmelerden tam puan aldik¢a bu
konudaki davranis1 pekisebilir. Ogrencide ¢alismadan basarili olmak, ¢alisma aliskanliklarinin
olusmasini engeller. Ozellikle 6gretimin ilk yillarinda kolay olan 6gretim etkinlikleri calisma



gerektirmez. Ancak ilerleyen donemlerde, Fen Lisesi gibi bir programa, ya da tip fakiiltesi
gibi bir boliime yerlesince yogun ders calisma ihtiyaclari olusur. Calisma aligkanligi
olusmamis UZY de bu konuda ¢ok zorlanir. Bu nedenle &gretimin erken yillarindan itibaren
UZY igin gerekli, anlamli ve onlarin da ders calismasimi gerekli kilan dgretim etkinlikleri
diizenlenmelidir. Caligma aliskanlig1 bozulan 6grenciler i¢in 6gretmenler; 6grencilerin ne tiir
caligmalar becerilerine ihtiya¢ duyduklarini, bu kapsamda hangi becerilere sahip ve hangi
becerilerden yoksun olduklarmi 6grencilere hissettirmelidir. Ogrencilerin akademik ajandalar
kullanmalar1, 6grencilerle 6grenme sozlesmeleri yapilmasi ve Ogrencilerin kendini izleme
stratejilerini kullanma becerilerinin gelistirilmesi yararli olabilir.

Bir diger husus da UZY ¢ocugun calisacagi konuyu calismaya deger ve caligmayi
kendince faydali bulmasidir. Bu nedenle UZY &grencilerin ilgi duymadiklar1 konular ilgi
duyduklar1 konular ile iligkilendirilmelidir. Bu konular1 neden 6grenmeleri gerektigi tizerinde
konusularak agikliga kavusturulmalidir.

23. Cocuguma duyussal anlamda nasil destek olabilirim?

Ailelerin en 6nemli gorevi ¢ocuklarinin biyolojik, fizyolojik, ruhsal, sosyal, duygusal ve
karakter olarak bir biitiin iginde saglikli gelisimlerini saglamaktir. UZY cocuklarda da diger
cocuklar gibi bu ihtiyaglar vardir. Aslinda s6z konusu olan ¢ocugun dogru yetistirilmesi ile
ilgili ailenin yapacaklarinin dogru icra edilmesidir. Bu durum UZY cocuklarda da cok biiyiik
farkliliklar gostermez. Bununla birlikte UZY ¢ocuklarin 6zelliklerinden kaynaklanan bazi
duyussal durumlar vardir. Bu durumlardan bazilar asagida ifade edilmistir (MEB, 2017);

Benlik algisi: Benlik algist ¢ocugun kendisiyle ilgili olarak kafasinda c¢izdigi
goriiniimiidiir. Bu gorlinlim ¢ocugun 6zgiiveninin olup olmayacagini, i¢e ya da disa doniik
olusunu belirler. Cocugun benlik kavrami diinyayr seyrettigi bir gozlik gibidir (Yavuzer,
2004). Yaptig1 islerde basarili olan 6zel yetenekli ¢ocuk, ¢evresinden bu yonde aldigi olumlu
tepkiler sebebiyle yaptigi islerde kendine giivenmekte ve yiiksek bir benlik algisi
gelistirmektedir. Ozel yetenekli cocuklar yiiksek farkindalik ve duyarliliklari nedeniyle
cevrede olup bitenden etkilenir ve bu olaylar karsisinda caresizlik hissedebilirler. Yiiksek
zihinsel potansiyelleri sayesinde olumsuzluklarin {stesinden gelmelerine ragmen
miikemmeliyetcilikleri elestirilerden etkilenmelerine, yiiksek beklentiler ise baskiya yol acar.
Bunlarin sonucunda 6zel yetenekli 6grencinin benlik algist olumsuz etkilenebilir (Ataman,
2014). Bunun i¢in; Cocugunuzla karsilikli sevgi, gliven, anlayis ve saygi iceren sosyal iligkiler
kurun. * Cocugunuza kendini ifade etme 6zgiirliigii taniym. * Olumsuz benlik algisina sahip
0zel yetenekli ¢ocuklarinizin gii¢lii yanlarim1 kesfederek yeteneklerini ortaya koyacaklari
ortamlar hazirlayin. Kesfedilen yetenek alaninda onu destekleyin.

Miikemmelliyet¢ilik ~ Ozel yetenekli g¢ocuklarin  tipik  ozelliklerinden  biri
milkemmeliyet¢i olmalaridir. Miilkemmeliyet¢ilik bazen olumlu sonuglar dogurdugu gibi
bazen de olumsuz sonuglar ortaya cikarabilir. Ozel yetenekli gocuklar genel olarak birgok
alana kars ilgili ve yeteneklidir, fakat miikkemmeliyetcilik 6zelligi gosteren gocuklar basarisiz
olma kaygisi ile normalde iyi yapabilecegi ya da basarili olabilecegi islerden kaginabilirler.
Sadece en miikemmel oldugu basit alanlara yonelerek giizel isler ¢ikaracag diger yetenek
alanlarindan uzaklasabilir. Bunun yani sira miikemmeliyet¢i c¢ocuklar basarisiz oldugu
durumlarda yeme bozuklugu, ilgilerinde azalma, kaygi ve depresyon yasayabilir. Anne
babanin miikemmeliyet¢i olmasi ¢ocugun da miikemmeliyet¢i olmasina neden olabilir. Bu
nedenle ailenin de tutumlarini gézden gegirmesi ve degistirmesi onemlidir. * Cocugunuzu ve



onun yaninda baskalarini elestirmeyin. * Cocugunuza bir seyleri dogru yapmasi konusunda
baski yapmayin. * Performansin ve ders notlariin 6n planda oldugu bir ¢evre olusturmaymn. *
Cocugunuzun basarilarin1 degil, ¢abasimi takdir edin. * Ovgii ve elestirilerinizi cocugunuzun
kisiligine degil, davranislarina yonelik yapin. * Kendi davranislarinizla miikemmeliyetciligin
olumlu kullanimma o&rnek olun. * “Yeterince c¢abaladigini, elinden geleni yaptigini
biliyorum.” gibi cesaretlendirici ctimleler kullanin.

Asirt Duyarlilik Ozel yetenekli cocuklar yiiksek farkindalik ve keskin gozlemleri
sayesinde asir1 duyarlilik 6zelligi gosterirler. Asirt duyarlilik bes farkli alanda goriilebilir
(Yilmaz, 2015; Webb ve ark., 2016): Bunun icin; * Odevini yaparken hareket ederek
odaklanabiliyorsa sabit oturmasini beklemeyin. *Yiiksek bir masa kullanarak etkinliklerini
ayakta yapmak istediginde ve Ogrenme sirasinda yiiriiyerek calistiginda anlayigh olun. *
Hareket ihtiyact duyan cocugunuzun sabit bir etkinlige katilmasi gerektigi durumlarda
stkmasi i¢in eline yumusak bir top verin. * Ayni fikirde olmasaniz bile duyusal duyarliliklar
konusunda kabul edici ve anlayish bir tutum sergileyin. * Kaginmak istedigi duyusal
uyaranlar (yliksek ses, istemedigi yiyecekler, yiinlii kumaslar, giysi etiketleri, ritmik sesler
gibi) i¢in zorlamayin. * Resim, miizik, drama gibi sanatsal aktivitelere yonlendirin. * Hayal
diinyasindaki kurgularina dair paylasimlarina saygi gosterin. * Cocugun kurgusal anlatimlari
ile yalan arasindaki farki ayirt edin. * Hayal giiclinii kullanarak ortaya Ozgiin {riinler
(karikatiir, hikaye, siir, tasarim gibi) ¢ikarmasi i¢in onu destekleyin. * Zihinsel duyarliligini
kullanmast i¢in islem, mantik ve strateji gerektiren oyun ve aktivitelere yer verin. * Ona
merakini ve ilgi alanlarini destekleyecek kaynaklar (dergi, kitap, belgesel gibi) sunun. *
Duygularin dogrusu ya da yanlist olmadigint hatirlayin ve “Cok iizgiinsiin.” “Gergekten ¢ok
sinirlisin.” gibi ifadeler kullanarak cocugunuzun duygularini anladiginizi ve kabul ettiginizi
gosterin. * Duygular1 ifade etme konusunda ona 6rnek olun. Siz de duygularinizi agik bir
sekilde ifade edin. * Duyarli oldugu konularda (¢evre sorunlari, hayvan haklari, savaslar,
evsizler vb.) bir seyler yapmasina destek olun. Onu endise ettigi konularda ¢6ziim iiretmesi
icin yonlendirin.

Gelisimde Uyumsuzluk Ozel yetenekli ¢ocuklarin farkli gelisimsel alanlardaki
performans: cesitlilik gosterebilir. Ornegin 4 yasindaki bir cocugun zihinsel kapasitesi 6 yas
diizeyinde iken duygusal gelisimi 4 yas diizeyinde olabilir. Uyumsuzluk yalnizca ¢ocugun
gelisim alanlar1 arasinda degil, akranlarinin gelisimi ile kendisinin gelisimi arasinda da
goriilebilir. Ortaya Cikabilecek Sorunlar: Gelisim alanlar1 arasindaki bu uyumsuzluk ¢ocugun
ve cevresinin yiiksek ya da diisiik beklentiye girmesine yol agabilir. Cocuk bu beklentileri
karsilayamadig1r zaman kendini yetersiz hissederek hayal kiriklig1 ve stres yasayabilir. Kiiciik
yaglarda dil gelisimi zihinsel hizina yetisemedigi zaman c¢ocugun konugmasinin akicilig
bozulabilir. Kiigiik kas gelisimi zihinsel hizina yetisemedigi zaman, hayalindeki tasarimi
kagida aktaramadigi icin sinirlenebilir. Cocuk kendi degerini yapabildikleri iizerinden degil,
yapamadiklar1 {izerinden olusturdugu i¢in bu durum diisiik benlik saygisina yol acabilir.
Akranlariyla uyumlu gelisim gostermeyen ¢ocuk kendisini bir gruba ait hissedememektedir. *
Cocugun uyumsuz gelisiminin farkinda olup beklentilerinizi gercek¢i diizeyde tutun. *
Cocugunuzun davraniglarinin yasina uygun olmasina firsat verin. * Cocugunuzu yasindan ileri
performans gosterdigi alanlarda normallestirmeye calismaym. * Diger alanlara gore daha
geride kalmis olan gelisim alanlarini destekleyecek firsatlar yaratin.



Bu konuda ek bilgiler bu makalenin UZY nin yasayabilecegi sorunlar boliimiinde ele
alinmistir. Ayrica daha genis bilgi edinmek i¢in MEB Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri
Genel Miidiirliigiince internet ortaminda elektronik olarak yaymlanan “Beni Anlaym, Ozel
Yetenekli Cocugum Var” kitabindan edinilebilir.

24. Siz iistiin yetenekli bir cocugunuzun olmasini ister miydiniz?

Bebek beklemekte olan bir anne aday1 oldugunuzu varsayin... Size, zeka diizeyi dehaya
yakin bir ¢ocuga sahip olmak icin hamilelikte 6zel beslenme ve tedbirler Onerilse, bu
beslenme ve tedbirleri uygular misiniz? Ya da sinifiniza istiin yetenekli bir 6grencinin
verilecegini Ogrenseniz ne yaparsiniz? Bunlara benzer sorularin yanitlarin1 arastiran
aragtirmacilar, toplumun bu cocuklara karst ¢ok olumlu tutumlar i¢inde olmadiklarini, ana
babalarin zihin engelli cocuga sahip olmaya benzer tutumlar sergilediklerini, 6gretmenlerin de
benzer davraniglar gosterdiklerini belirtmektedir. Yine arastirmalar tutumlarin uygun egitimle
degistirilebilecegini belirtmektedir.

Bununla birlikte “iistiin zekd” kavraminin Ingilizce karsihg “gifted”tir. Bu kelimenin
anlami yaratan tarafindan bir bagis olarak verilen ¢ocuk anlamina gelmektedir. Egitimsel
prensip “egitimde feda edilecek birey yoktur” seklinde ifade edilir. Dolayisi ile nasil bir
cocuga sahip olmak istedigimizden cok sahip oldugumuz cocugun gelisimi igin nasil
davranmaliy1z? Sorusuna odaklanmaktir. Kamuoyundaki genel yaygm kanaatin aksine UZY
cocuklarin ¢ok biiyiik bir boliimii olumlu davranislar sergileyen, uyumlu, sorumluluk sahibi,
karsisindaki anlayan, espri yetenekleri yliksek, problem ¢ézme yetenekleri gelismis ve kendi
basina is yapabilme yetenegine sahip oldugu bilinmektedir. Bu yénleri ile UZY ¢ocuga sahip
olunma konusunda duyulan kaygi herhangi bir ¢ocuga sahip olunacaginda duyulacak
kaygidan fazla olmasina gerek yoktur. Zihinsel olarak farkli diizeylerde olan tiim bireylerin
kendilerine has bir gelisim 6zelligi oldugu gibi UZY ¢ocuklarin da kendine has durumlar
vardir. Onemli olan ailenin UZY ¢ocugunun durumunu anlamasi ve onlarin biitiinciil gelisimi
icin gerekenleri yapmasidir.

25. UZY égrenciler okul basarisizhigl ya da akademik basarisizhk yasar mi?

UZY cocuklar diisiik basar1 ve beklenmedik basarisizlik olmak iizere iki tiir akademik
basarisizlik yasar. Beklenmedik basarisizlik gercek potansiyelin altinda gosterilen basaridir.
Ornek olarak, ortalama zeka diizeyine sahip Ogrenciler ile ayni diizeyde akademik basari
gosteren UZY bir dgrenci beklenmedik basarisizlik gostermektedir. Beklenmedik basarida
birey kendisi ile karsilastirilir ve daha basarili olabilecegi halde basarisizlik oldugu goriiliir.
Diisiik basar1 ise 8grenci ortalama ile karsilastirilir ve UZY 68rencinin ortalamanin da altinda
bir basar1 gosterdigi gozlenir (Sak, 2013). Yapilan arastirmalar ve bu c¢ocuklarla calisan
uzmanlar bir dizi faktoriin bu diisiik basar1 performansini agiklayabilecegini gostermektedir.
Bunlar, motivasyon diisiikliigii, miikemmeliyetgilik, asirt diisiinme, asir1 kendine giliven, asiri
sinav kaygisi, daginiklik veya iistiin yeteneklilige eslik eden bagka sorunlar olabilir.

Diisiik motivasyonlu c¢ocuklar genellikle 6gretmenlerini dinlemezler, egitimlerine
yardimci olacak ek ders saatlerini kacgirirlar ve en zengin igerikteki egitim programlarindan
bile minimum basar1 elde ederler. Davis-Kean (2005) genelde gorece olarak diislik
beklentileri siirdiiren anne-babalarin ¢ocuklariyla karsilastirildiginda yiiksek beklentileri
siirdiiren anne-babalarin ¢ocuklarinin akademik olarak daha iyi performans gosterdikleri ve
okulda 6grenme etkinliklerine katildiklar1 sonucuna varmistir. Birgok iistiin yetenekli cocuk
icin bagartya ulasmadaki en 6nemli engellerden biri sinavlardan elde edilecek basariya anlam



yliklenmemesidir. Yani bu basarinin dénemsenmemesidir. Elde edilecek basariyr 6nemsemek
ona ulasmayi garanti etmez ve basarisizlik birgok nedenle iligkili olabilir ancak basariy1
onemsememenin genellikle basarisizlig1 garantiledigi sdylenebilir.

Ustiin yetenekli cocuklar genellikle basar1 igin oldukca isteklidirler ve detaylara dikkat
ederler. Bagar1 motivasyonunun yiiksek olmasi ve ayrintilara dikkat etme 6zellikleri genellikle
olumlu 6zellikler olmasina ragmen asiriya kactiginda, milkemmeliyet¢ilige yol agabilir. Bu
milkemmeliyetcilik ¢ocukta biitliin sorular1 en dogru sekilde yanitlamaya yonelik asir1 bir
motivasyon olusturarak, yanlis yapma korkusu ve yanlis yapmaktan takintili bir sekilde
kacinma davranisi dogurabilir. Bu da ¢ocukta korku ve kaygiya doniiserek okul basarisini
olumsuz yonde etkileyebilir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin en belirgin 6zelliklerinden biri asirt duyarliliklaridir. Bu
duyarlilik diizeyi bu c¢ocuklar1 yasamla ilgili birgok konuda savunmasiz ve kirilgan
yapacaktir. Ayni sekilde bu kirilganlik ¢esitli korku ve kaygilara, diinya otesi, 6lim gibi
konular hakkinda derin diisiincelere sahip olmaya, ¢esitli takintilar olusturmaya sebebiyet
verebilecegi i¢in yine okul basaris1 olumsuz yonde etkilenebilir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklar her zaman diizenli olmayabilir. Daginiklik ve karisiklik icin
gelistirdikleri 6zel bir toleranslar1 vardir. Odalarinda yar1 tamamlanmais projeler, lego sehirler,
pul koleksiyonlar1 ve pek c¢ok farkli ilgi alanina dair esyalar olabilir. Gézlemleri oldukga
keskindir ve detaylar konusunda da farkindalik seviyeleri oldukca yiiksektir. Eger etraflarinda
bir sey kayip ya da eksikse bunu hemen fark ederler. Genellikle sonuca odaklanirlar bu
sebeple verilen odevlerde, o6dev kagitlarinin temiz ve kusursuz verilmesini
onemsemeyebilirler. Bu da okulda 6gretmenler tarafindan genellikle istenen bir durum
degildir.

26. UZY ogrenciler dgrenme giicliigii ceker mi?

Ogrenme giicliigii yasayan ozel yetenekli Ogrenciler, zihinsel acidan ileri diizey
becerilere sahip olmalarina ragmen okuma, yazma, matematik, heceleme ya da yazili dildeki
performanslarinda anlamli derecede tutarsizlik sergileyen dgrenciler olarak tanimlanmaktadir
(Brody ve Mills, 1997). Bu o&grencilerin zihinsel kapasitesi ile bahsi gecen akademik
becerileri arasinda bir tutarsizlik goriilmektedir ve bu tutarsizhik kiltirel ya da
sosyoekonomik yoksunlukla aciklanabilecek bir durum degildir. Bununla birlikte 06zel
yetenekli olup da o6grenme giiclii§ii yasayan c¢ocuklar, sadece 0grenme giicliigii yasayan
ogrencilere kiyasla akademik olarak daha bagarili olabilmektedir.

Baum, Owen ve Dixon (1991) yaptiklar1 arastirmalar sonucunda O6grenme giicliigi
sergileyen 0Ozel yetenekli O&grencilerin ii¢ farkli tipte karsimiza c¢ikabileceginden
bahsetmektedir. Bunlar: a) 6grenme giicliigli belirlenen ancak 6zel yeteneklilik durumu fark
edilmeyen tip, b) Ozel yeteneklilik durumu belirlenen ancak 6grenme giicliikleri fark
edilmeyen tip ve c¢) her iki durumun birbirini maskelemesi sonucu iki durumu da fark
edilmeyen tiptir. ilk tipte yer alan 6grencilerin ciddi 6grenme sorunlar bulunmakta ve bunlar
ogrenme siireglerini olumsuz etkilemektedir. Bu tipteki O6grencilerin 6zellikle akademik
alanlarda yasadiklar1 bu sorunlar ¢ogunlukla onlarin 6zel yetenekli olarak tanilanmalarini ya
da fark edilmelerini engellemektedir. Bu ogrenciler devam ettikleri okullarda 6grenme
glicliiklerini destekleyici etkinliklere dahil edilir ancak 6zel yetenekleri fark edilmedigi i¢in
yeteneklerinin gelisimi adina bir sey yapilmamaktadir. Ikinci tipteki 6grenciler, iistiin ve 6zel
yetenek alanlari ile o kadar ¢ok 6n plana cikarlar ki, akademik alanlarda 6zellikle de 6grenme



siireclerinde sorun yasadiklar1 fark edilmez ve tanilanmaz. Bununla birlikte bu 6grenciler
yasadiklart zorluklar nedeniyle beklenmedik basarisizlik sendromu yasadiklari, yani
ogrenmeye ve okula karst motivasyonlarin yitirdikleri diistintilebilir. Ancak bu sendrom ve
altinda yatan nedenler 6grenme giicliiglinden ¢ok daha farklidir (Erdogan ve Leana-Tascilar,
2014). Son tipte yer alan dgrenciler ise genellikle en ¢ok gozden kacan ve egitimsel ihtiyaglar
karsilanmayan gruptur. Genellikle egitim hayatlarina normal zihinsel diizeye sahip 6grenciler
gibi devam ederler. Ne 6zel yetenekli olduklar1 ne de 6grenme giicliikleri yasadiklar1 fark
edilmez. Ogrenci ii¢ tipten hangisine dahil olursa olsun egitimsel ihtiyaclarinin karsilanmasi
en Onemli noktadir. Egitimsel ihtiyaglarinin karsilanmasi onlarin sosyal, duygusal ve
akademik becerilerini biiyiik dl¢iide etkilemektedir.

Ogrenme giicliigii yasayan 6zel yetenekli dgrencilerin 6n plana ¢ikmalarini saglayan ve
0zel yetenekli olarak fark edilmelerini destekleyen en Onemli Ozelliklerinden bir tanesi
yaratici ve sira dis1 fikirlere sahip olmalaridir. Bu sayede, zorlandiklar1 konularda pratik
coziimler iiretebilir, hassasiyetleri ile ilgili dikkat ¢ekici projelere girisebilir ve akademik
alanlarda yasadiklar1 zorluklar1 6rtbas edebilirler.

Baum (1988) yaraticilik agirlikli zenginlestirme egitimlerinin 6grenme gilicliigii yasayan
0zel yetenekli 6grenciler i¢in ¢ok Onemli oldugunu vurgulamaktadir. Yaptig1 arastirma
sonuglarma gore, bu 6grencilerin egitimlerinde yaraticilik etkinliklerine yer verildiginde
benlik algilarinda olumlu degisimler, yaratici iiretkenlik siireglerinde gelisim ve akademik
olarak gerekli bazi becerileri rahatlikla 6grendiklerini gostermektedir. Baum’um (1988) bakis
acisina gore Ogrenme giicliigli olan 6zel yetenekli 6grencilerde yaraticiligr halihazirda her
ogrencide zaten var gibi gormek yerine, gelistirmeye ve akademik becerilerinin gelisimi igin
de bir arag olarak kullanmaya ihtiya¢ bulunmaktadir. Ornegin evdeki ya da okuldaki giindelik
esyalarin (catal, ata¢ gibi) normal kullanom alanlarinin disinda ne gibi islevlerde
kullanilabileceklerini diistinmeye sevk etmek bile sira dis1 diisiinmelerini saglayacaktir.

27. UZY égrencilerin égretmenlerinin de iistiin zekdl ve yetenekli mi olmalidur?

Ustiin zekali ve yeteneklilerin 6gretmenlerinin de iistiin zekdli olmasmin gerekip
gerekmedigi hem tilkemizde hem de diger iilkelerde sikca dile getirilen bir sorudur. Bu soruda
bir karar verebilmemiz icin istiin zekdlilifa ve yeteneklilige yiiklemis oldugumuz anlami
netlestirmemiz gerekir. Eger iistiin zekalilik genel bir zihinsel potansiyeli olarak algilaniyorsa
UZY’nin dgretmeninin de iistiin zekali olmas1 gerekir. Eger iistiin zeka farkli yetenek
alanlarinda tstiinliik olarak algilaniyorsa, iistiin zekali 6grencilerin 6gretmenlerinin de iistiin
zekalh olmasina gerek yoktur; fakat egitim verdikleri alanlarda uzman diizeyinde yetenege
sahip olmalar1 gereklidir. Ornegin miizik alaninda olaganiistii yetenege sahip bir dgrenciye
siradan bir miizik 6gretmeninin egitim vermesi beklenmemelidir. Bu konuda bir diger etken
de UZY &grencilerin yetenek diizeyleri ve egitim kademeleridir. ilkdgretim kademesindeki bir
UZY 6grenciye, iistiin zekali olmayan bir 6gretmen egitim verebilirken lise diizeyindeki bir
UZY o&grenciye iistiin zekdli olmayan bir matematik egitim vermesi diisiiniilmemelidir.
Kisacast UZY o6grencilerin dgretmenlerinin alanlarinda derin bilgiye sahip, etkili 6gretim
tekniklerini bilen, aragtirmaci, farkliliklar1 kabullenen, elestiriye agik, rol modelligi yapabilen
ve diisiinsel olarak sira dig1 olmalar1 gerektigi sdylenebilir (Sak, 2013).

UZY ile ilgili belki ¢cok daha farkli sorular giindeme gelebilir. Bu makalede mevcut
durum g6z Oniinde bulundurularak bu sorulara cevap bulunmaya c¢alisilmistir. Verilen
cevaplar kesin ve degismez dogrular degildir. Bu arada bu g¢alisma igin soru derlerken



BILSEM’ler ile ilgili de ¢ok sayida soru tarafimiza ulasmistir. Sorularin ¢ok olmas1 nedeni ile
BILSEM’e iligkin sorularin ayr1 bir makalede ele alinmasmin uygun oldugu diisiiniilmiistiir.
Bu makaleyi okuyanlardan beklentimiz bu sorulara verilecek ek cevaplarini ya da burada ele
dile getirilen goriigler i¢in farkli goriislerini yazarlara mail yolu ile ya da sosyal medya
araglar1 ile ulagtirmalaridir. Bu makalenin temel amaci UZY ile ilgili politika belirleyicilere,
egitimcilere, ailelere ve g¢ocuklara 151k tutma yoniinde bir baglangi¢ olusturmaktir. Tim
temennimiz iilkemizde UZY ile ilgili sorunlarin ¢dziilmesi ve ihtiya¢ duyulan egitimin bir an
once saglanmasidir.
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